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 مستخمص الدراسة بالمغة العربية:
استيدؼ البحث تعرؼ فاعمية التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف 

لدل الأنماط العركضية ككتابة  تمييز أجؿ الفيـ في إكساب مفاىيـ العركض كتنمية ميارات
استخدـ البحث المنيج التجريبي القائـ ك ، طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية

ذم المجمكعتيف المتكافئتيف: مجمكعة ضابطة درست مقرر  عمى التصميـ شبو التجريبي
نمكذج بيركنز كبلبيث العركض بالطريقة المعتادة، كمجمكعة تجريبية درست باستخداـ 

لمتدريس مف أجؿ الفيـ. كتحددت مكاد البحث في: قائمة المفاىيـ العركضية، كقائمة ميارات 
تمييز الأنماط العركضية، كقائمة ميارات كتابة الأنماط العركضية اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى 

غيف كفقنا لإجراءات شعبة المغة العربية بكمية التربية، ككتاب الطالب كدليؿ التدريس مصا
كخطكات نمكذج بيركنز كبلبيث. كما تمثمت أدكات القياس في: اختبار المفاىيـ العركضية، 

. كبعد ، كاختبار ميارات كتابة الأنماط العركضيةكاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية
ذات دلالة  رؽفأظيرت النتائج كجكد تطبيؽ أدكات القياس قبمينا كبعدينا كمعالجتيا إحصائينا 

متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم إحصائية بيف 
كاختبار ميارات كتابة لاختبار المفاىيـ العركضية؛ كاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية؛ 

 لصالح طمبة المجمكعة التجريبية، كما كشفت النتائج عف كجكد علبقةالأنماط العركضية 
ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف اكتساب طمبة المجمكعة التجريبية لممفاىيـ العركضية 

باستخداـ تدريس كنمك ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية لدييـ، مما يشير إلى فاعمية ال
نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ في إكساب مفاىيـ العركض كتنمية ميارات 

ابة الأنماط العركضية لدل عينة البحث، كفي ضكء ىذه النتائج كضعت مجمكعة تمييز ككت
 .مف التكصيات كالبحكث المقترحة

 

الكممات المفتاحية: نمكذج بيركنز كبلبيث، التدريس مف أجؿ الفيـ، المفاىيـ 
 ميارات كتابة الأنماط العركضية. العركضية، ميارات تمييز الأنماط العركضية،
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Using Perkins and Blythe Model in Teaching Prosody to Acquire its 

Concepts and Develop Discriminating  and Writing Prosodic 

Patterns Skills of Arabic-Major Students at  Faculty of Education 

_____________________________________________ 
 

Abstract 

    The research aimed to identify the effectiveness of Using Perkins 

and Blythe Model in Teaching Prosody to Acquire its Concepts and 

Develop Discriminating  and Writing Prosodic Patterns Skills of 

Arabic-Major Students at Faculty of Education, the research using 

materials: a list of prosodic Concepts, a list of Discriminating  

Prosodic Patterns Skills, a list of Writing Prosodic Patterns Skills, 

Student’s book and teacher’s guide for teaching Prosody based on 

the Perkins and Blythe Model, Three measures were used for 

assessment purposes: prosodic Concepts Test, Discriminating 

Prosodic Patterns Skills Test, and Writing Prosodic Patterns Skills 

Test. The research used the experimental method based on the 

Quasi-experimental design with two equivalent groups: control and 

experimental group, Results of the research revealed that there are 

statistically significant differences in the mean scores of the control 

and experimental groups in the post testing of prosodic Concepts, 

Discriminating Prosodic Patterns Skills, and Writing Prosodic 

Patterns Skills in favor of the experimental group. Findings also 

showed the effectiveness of using the Perkins and Blythe model in 

acquiring the concepts of Prosody and developing Discriminating 

and Writing Prosodic Patterns Skills of participation. In addition, 

findings revealed that there is a statistically significant correlation 

between acquired prosodic Concepts and improving Discriminating 

and Writing Prosodic Patterns Skills of Arabic-Major Students at 

Faculty of Education. In the light of the above-mentioned results a 

group of recommendations and future research were mentioned. 

 

Keywords: the Perkins and Blythe Model, The Teaching for 

Understanding,  Prosodic Concepts,  Discriminating  Prosodic 

Patterns Skills, Writing Prosodic Patterns Skills, Arabic-Major 
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 قدذهةالم
تعد المغة العربية مف أشرؼ لغات العالـ كأعلبىا منزلةن؛ لأف الله عز كجؿ شرفيا  

بأف جعميا لغة القرآف الكريـ، كما أنيا مف أدؽ المغات تصكيرنا لما يشعر بو الفرد كيجكؿ 
ساعدىا في ذلؾ جرياف لغتيا في ألفاظيا كتراكيبيا عمى الطبيعة المكسيقية، بخاطره، كقد 

حيث بنيت عمى نسؽ الشعر في أصكلو الفنية، فيي في جممتيا فف منظكـ منسؽ الأكزاف 
صًفت بأنيا "لغة شاعرة".  كالأصكات، كمف ىنا كي

الأخرل، فالشعر كالشعر في المغة العربيةً لو مكانة كمنزلة كبرل بيف الفنكف الأدبية  
 مصدره ديكاف العرب كعنكاف الأدب بو ييعرؼ تاريخيـ كمف خلبلو سيجمت ملبحًمييـ، كىك 

العربي كما زاؿ  الشاعر ، فكافكتربيتيا النفستيذيب كسبيؿ لمفخر كالعزة، ككسيمة ل، لمحكمة
، كيرشد سامعيو نحك الخير كمكارـ كالأخلبؽ الحميدة الفضائؿقكمو عمى بشعره يربي 

ثرائيا، العربية ا في عممية حفظ المغة ا بارزن يمعب الشعر دكرن لأخلبؽ، كبالإضافة لذلؾ ا كما كا 
العربي لدل  كتفصيح المسافكالتذكؽ  الكسيمة التي يتـ مف خلبليا تنمية الممكة البلبغية أنو

  المتعمميف.

مرنا كنظرنا لأىمية الشعر عند العرب جعمو الرسكؿ الكريـ صمى الله عميو كسمـ أ 
لى  مرغكبنا كمطمبنا محببنا في الإسلبـ، كسلبحو فعاؿو في مكاجية العدك كالدعكة إلى الحؽ كا 
مكارـ الأخلبؽ، كقد شرع ذلؾ بالاستماع إليو فأجازه لػكعب بف مالؾ، كأمره لحساف بف ثابت، 

كم عنو في الحديث الشريؼ " فَّ ، ك إفَّ مف البيافً سحرناكقد قاؿ صمى الله عميو كسمـ فيما ري ا 
 .1 (ِّْ/ٗٗٔحديث  ،ََِٖ )محمد البخارم، صلى الله عليه وسلم" صدؽ رسكؿ الله مف الشِّعرً حكمة

بداعنا جميلبن   كمنذ أف استكل الشعر في العربية فننا مكتملبن في عناصره كمقكماتو، كا 
في أسمكبو كتصكراتو، كمنذ أف كاف الشعر شعرنا، كالنقاد عمى اختلبؼ مشاربيـ متفقكف عمى 

ذا سقط الكزف سقطت معو شعرية ىذا الشعر )عبد ككف الكزف  ركننا أساسينا مف أركانو، كا 
 (.ِِ، َُِٓالعالي مجذكب، 

                                                           

تكثيؽ ، مع تعديؿ APA -7تـ التكثيؽ كفؽ الإصدار السابع مف دليؿ الجمعية الأمريكية لعمـ النفس ( ُ)
، كذلؾ ، بدلان مف كتابة اسـ عائمة المؤلؼ فقط(في المتف )بكتابة الاسـ الأكؿ كالأخير لممؤلؼالمراجع العربية 

 مراعاة لمبيئة كالثقافة العربية.
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فالشعر العربي يتميز بإيقاع مكسيقي مميز، كأكزافو خاصةو بو، كىذه الأكزاف تيعد  
مقياسنا جكىرينا لجكدتو، فلب شعره بلب كزفه يضبطو، كىذا الكزف كىك ما اصطمح عمى تسميتو 

 إليوظيرت الحاجة "بعمـ العركض"، كالذم كضع أصكلو كقكاعده "الخميؿ بف أحمد" بعد أف 
كتقمص الفطرة العربية العاـ ختلبط العرب بغير العرب، مما أدل إلى تراجع الذكؽ لا نتيجة

 كشاع المحف في الشعر. السميمة

بحكره خمسة  كقد استقرأ الخميؿ بف أحمد الشعر العربي فكجد أكزانو المستعممة أك 
عشر بحرنا، ثـ جاء الأخفش فزاد عمييا "المتدارؾ" لأنو استدركو عمى العركض الذم كضعو 
الخميؿ، كبيذا أصبح الخميؿ بف أحمد أكؿ مبتكر لعمـ العىركض، كحصر كؿ أشعار العرب في 

 (.ِّ.أ، َُِْبحكره )عباس العقاد، 

از بيا مستقيـ الشعر مف كالعىركض يعرؼ بأنو عمـ بالأصكؿ كالقكانيف التي يم 
مكسكره، كصحيحو مف فاسده، كمكضكعو الشعر العربي لمكقكؼ عمى صحة كزنو مف خطئو 
المتمثؿ في التفاعيؿ العركضية التي تتخذ مقياسنا لمعرفة البحكر كالتمييز بيف الأكزاف، كما 

المقرم، يعرض ليا مف العكارض التي اصطيمح عمييا باسـ الزحافات كالعمؿ )أبي إسماعيؿ 
ََِٗ ،ٕ.) 

بيذا المعنى يتناكؿ عمـ العىركض كمفاىيمو دراسة أكزاف الشعر العربي كالمقاطع 
كىك عمهـ لا  كالتفعيلبت العركضية كالبحكر الشعرية كالتمييز بينيا ككتابتيا كتابةن عركضيةن،

 غنى عنو لدارسي العربية؛ فيك يىزف الشعر كييعرؼ بو صحيح الكزف كفاسده، كىك شبيو
بالنحك فإذا كاف النحك ىك قانكف المغة كميزاف تقكيميا، فإف العىركض ىك ميزاف الشعر كأداة 
نما لكؿ  ضبطو كمعرفة مكسكره مف مكزكنو، لذلؾ كانت أىميتو ليس فقط لممتخصصيف، كا 
مف ينطؽ بالعربية كيقرأ كيتذكؽ شعرىا كلو صمة بيا، فيك أداتو لاستقامة المساف كتذكؽ 

 بياف، كمعرفة المعاني كالحكـ عمى جكدة الشعر.المكسيقى كال

 منيا، كيىتشكَّؿ مادتو التي تيشكِّؿ الكحدات ىما: كالنظاـ العركضي يتككف مف أمريف
نظامنا )محمد عبد  بيا الكحدات العركضية تصير كالتي الكحدات ىذه بيف تربط كالعلبقات التي

 (.َّٕ، َُِِالدايـ، 
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أف يتقف ميارات التمييز بيف الأنماط العركضية العىركض كمف ثـ يجب عمى دارس 
باعتبارىا أنماطنا كأكزاننا مكسيقية يمكف )المقاطع الصكتية، كالتفعيلبت، كالبحكر الشعرية(، 

 بيف التي أم مستكياتيا: بينيا عمى اختلبؼ تتبعيا كالتفرقة بينيا كتمييزىا كتحديد العلبقات
 التفعيلبت بيف التي ثـ كالأكتاد كالفكاصؿ، سبابالأ بيف التي ثـ كالساكف، المتحرؾ كحدتي

يصؿ في النياية إلى معرفة النظاـ العركضي الذم تقكـ عميو القصيدة ككؿ،  العركضية، حتى
 كاستنتاج البحر الذم تنتمي إليو.

كما ينبغي أف يتقف دارس العركض ميارات كتابة الأنماط العركضية كتابةن صحيحةن، 
لعركضية تختمؼ عف الكتابة الإملبئية التي تقكـ عمى قكاعد الكتابة أف الكتابة اباعتبار 

المعركفة، فالكتابة العركضية كتابة خاصة تستعمؿ في تقطيع أبيات الشعر كمعرفة بحكره 
 كأكزانو.

 كؿكتابة بكالكتابة العركضية تكتب حسب الممفكظ لذلؾ تقكـ عمى مبدأ المفظ لا الخط، 
قيؿ كلذلؾ دكف التقيد بالقكاعد،  ينطؽ بو مف الحركؼ، كحذؼ ما لا ما ينطؽ بو مف الحركؼ

)جامعة الإماـ محمد بف سعكد خطاف لا يقاس عمييما خط المصحؼ كالخط العركضي 
 (.ُٖىػ، ُّْٕالإسلبمية، 

كانت الحاجة ممحة العركض كمحكرية دراستو في المغة العربية؛ نظرنا لأىمية ك 
ربية شعبة المغة العربية مفاىيـ العركض كتنمية ميارات كضركرية لإكساب طمبة كمية الت

تمييز ككتابة الأنماط العركضية لدييـ؛ لتنمية كصقؿ القدرات التي تؤىميـ لدراسة الشعر 
أصبح اكتساب مفاىيـ العربي كفيمو كمعرفة دلالاتو، كالإحساس بمكسيقاه كتذكقو، كمف ثـ 

لب الإعداد الأكاديمي لمطالب المعمـ بشعب المغة العركض كتنمية مياراتو مطمبنا ميمنا مف مطا
ىدفنا رئيسنا العربية في كميات التربية؛ فاىتمت برامج إعداد معمـ المغة العربية بمقرراتو كجعمتو 

 كمقررنا رئيسنا مف مقرراتيا.، يامف أىداف

ا كلأىمية  الدراسات السابقة مداخؿ البحكث ك كظفت عدد مف العركض أيضن
ستراتيجيات  تنمية مفاىيمو كمياراتو المختمفة، كمنيا: دراسة محمد عبد الله بيدؼ  متعددةكا 

تنمية ل عمى الخرائط الذىنية الحاسكبية اقائمن  امقترحن  الغكين  ابرنامجن ( كالتي استخدمت َُِٗ)
، كدراسة آلاء إسماعيؿ بكمية التربية ميارات العركض لدل طلبب شعبة المغة العربية
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تنمية المفاىيـ العركضية لعمى المدخؿ الكظيفي  اقائمن  ابرنامجن  مت( كالتي استخدَُِٗ)
كالتي ( َُِِ) محسف عز الديف ، كدراسةكمية التربية طمبةكميارات القراءة الشعرية لدل 

كظفت التعمـ البنائي لإكساب المفاىيـ العركضية لطالبات كمية التربية، كدراسة إبراىيـ عمراف 
 سمكل بصؿالعركضية، كدراسة مفاىيـ العمـ بالنمذجة لتنمية الت( كالتي استخدمت َِِِ)
تنمية ميارات لعمى نظرية العبء المعرفي  اقائمن  امقترحن  ابرنامجن كالتي استخدمت  (َِِِ)

كدراسة عبد  ،الكتابة العركضية كالكزف الشعرم لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية
تنمية ميارات تمييز الأنماط كالكتابة العركضية  ( كالتي استيدفتَِِِالرحمف خميفة )

 لدل طلبب التعميـ الثانكم الأزىرم. باستخداـ برنامج قائـ عمى الذكاءات المتعددة

ا، إلا أف صعكبات  كعمى الرغـ مف الأىمية التي حظي بيا العركض تعميمنا كتعممن
المقررات الأكاديمية تدريسو تعد مف أكثر الصعكبات التي يكاجييا القائمكف عمى تدريس 

لطمبة شعبة المغة العربية بكميات التربية، بالإضافة إلى شككل طمبة كمية التربية مف صعكبة 
دراسة مادة العركض كعدـ قدرتيـ عمى استيعاب مفاىيمو كالتمكف مف مياراتو )نكر سفياف 

 (.َُِِ؛ مركة عبد الله، َُِٗكنجكل رازم، 

العركض تكمف في كثرة المصطمحات كالأجزاء  كلعؿ المشكمة الحقيقية في دراسة
كأجزاء الأجزاء، بحيث يصبح مف الصعب عمى الطمبة التمييز بيف المفاىيـ العركضية مثؿ 
الأسباب كالأكتاد، كالفكاصؿ كالتفاعيؿ، كما ليا مف زحافات كعمؿ، كما يجرل مف الزحافات 

حكر التي ليا أربعةه كثلبثكف نمطنا مجرل العمة، كمف العمؿ مجرل الزحافات، كالتمييز بيف الب
ا )فيمي المتكلي،   (.ٕٔ، َُِٓعركضن

كقد أدل ىذا كمو إلى صعكبة مادة العىركض كشعكر الطمبة بالمعاناة أثناء دراستيا، 
تدريس العركض في بيئة تعميمية مناسبة يمكف مف خلبليا  نماذجالبحث عف مما يتطمب 

اكتساب مفاىيمو كتنمية الفرصة مف أجؿ ليـ تيح تتعميمية محفزة تثير دافعية الطمبة، ك 
مياراتو في سياؽ تفاعمي يركز عمى نشاط المتعمـ كفيمو، كيتيح لو الفرصة لمتعبير عف ىذا 

نمكذج بيركنز كبلبيث، كالذم يركز عمى  كىذا ما يمكف تحقيقو مف خلبؿ استخداـالفيـ، 
باعتباره مف أىـ  The Teaching For Understandingالتدريس مف أجؿ الفيـ 

ستراتيجيات التدريس الفاعمة.  المعايير التي يجب أف تتكافر في النماذج كا 
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كيعد نمكذج بيركنز كبلبيث إطارنا تعميمينا شاملبن لمتدريس، تعكد جذكره إلى أعماؿ ديفيد 
ـ، كيتضمف النمكذج مجمكعة مف ُٖٖٗبيركنز كتينا بلبيث مف جامعة ىارفارد عاـ 

ي يتـ تنفيذىا مف خلبؿ أربع مراحؿ، تمثؿ دليلبن تدريسينا كخطة عمؿ تفصيمية الإجراءات الت
لممعمـ لمتركيز عمى الفيـ أثناء التدريس، كىذه المراحؿ ىي: المكضكعات المكلدة، فيـ 

 ,Blythe)كالتغذية الراجعة أثناء الأداء  الأىداؼ، الأداء المبيف لمفيـ، التقييـ المستمر
2009, 17). 

المراحؿ يقكـ الطمبة بمجمكعة مف العمميات العقمية التي تحفزىـ عمى  خلبؿ ىذه
عطاء الأمثمة، كالتعميـ، كالتطبيؽ  استخداـ ميارات التفكير العميا، مثؿ: التكضيح، كا 

النمكذج عمى التعمـ العميؽ كاليادؼ مف كالمحاكاة، كالتعبير عف الخبرات الجديدة، كما يؤكد 
، كالقياـ راءات التي تحقؽ مبادئ التدريس مف أجؿ الفيـخلبؿ تنفيذ مجمكعة مف الإج

المعمميف عمى تعزيز الفيـ الحقيقي لطلببيـ، كتمكينيـ  بمجمكعة مف الممارسات التي تشجع
مف اكتساب المعارؼ كالميارات الخاصة بالمادة المتعممة كنقميا إلى مكاقؼ تعمـ جديدة 

(Kivunja, 2015, 90). 

اءات كخطكات نمكذج بيركنز كبلبيث يمكف أف تساعد الطمبة كمف ىنا فإف طبيعة إجر 
ككتابة عمى تحقيؽ فيـ أعمؽ لممفاىيـ كاكتشاؼ العلبقات بينيا، كالتمكف مف ميارات تمييز 

العركضية مف خلبؿ المكضكعات المكلدة كتحديد أىداؼ الفيـ، كما يتيح ليـ الفرصة الأنماط 
ظيار الأداء الذم  يعبر عف ىذا الفيـ مف خلبؿ مجمكعة مف الأنشطة لمتعبير عف آرائيـ كا 

التعميمية المكجية، كفي الكقت نفسو تساعد أنشطة التقييـ المستمر كالتغذية الراجعة عمى 
ترسيخ المفاىيـ في البنية المعرفية لمطمبة كصقؿ الميارات المتضمنة فييا كتعزيزىا، مما 

 المعرفية السميمة.يجعؿ التعمـ ذا معنى كقائمنا عمى الفيـ كالبنية 

بالإضافة لذلؾ فإف التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث قد يساعد عمى التغمب 
عمى صعكبات تدريس عمـ العركض كيزيد مف دافعية الطمبة نحك دراستو، حيث كشفت نتائج 

( عف فاعمية التدريس َِِّدراسة حاتـ الطكالبة كآخريف )الدراسات السابقة كمنيا 
 لمتعمـ كالتحصيؿ الدراسي لدل الطلبب. ةمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية الدافعيباستخداـ ن
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كنظرنا لأىمية استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في التدريس، كما يتمتع بو مف مميزات 
في عممية التعميـ كالتعمـ، فقد كظفتو مجمكعة مف الدراسات السابقة لتنمية عدد مف المفاىيـ 

( كالتي َُِٖع لممعرفة، كمف ىذه الدراسات: دراسة نكر السمطاني )كالميارات في عدة فرك 
في تنمية تحصيؿ مادة التاريخ كالتفكير نمكذج بيركنز كبلبيث كشفت عف الأثر الإيجابي ل

( كالتي كشفت َُِٗكدراسة زينب جياد كنار السندم ) ،الإبداعي لدل طالبات جامعة بابؿ
كالتفكير السابر لدل تحصيؿ تنمية الكنز كبلبيث في قائـ عمى نمكذج بير  برنامج عف فاعمية

فاعمية  اأظيرت نتائجيكالتي ( َُِٗ، كدراسة زينة الأسدم كآخريف )طمبة كميات التربية
النمكذج في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي، كدراسة 

نمكذج بيركنز كبلبيث في كشفت عف فاعمية كالتي ( ََِِعيداف سميح ككماؿ غضيب )
كدراسة ككثر عيد  ،تنمية ميارات التفكير المنطقي لدل تلبميذ الصؼ الثاني المتكسط

 تحصيؿتنمية التفكير الإبداعي كالنمكذج بيركنز كبلبيث في فاعمية أظيرت  كالتي( َُِِ)
 ، كدراسة سعيد خضيرمادة المغة كالأدب الكردم عند طالبات الصؼ الخامس العممي في
لنمكذج بيركنز كبلبيث في إكساب المفاىيـ إلى الأثر الإيجابي  التي أشارت( ك َِِِ)

( َِِِ)الإسلبمية لطالبات الصؼ الثاني المتكسط، كدراسة أمكاج حسكف كعطية عبكد 
لنمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ميارات الخط إلى الأثر الإيجابي نتائجيا كالتي أشارت 

 لفنكف الجميمة.العربي لدل طمبة معيد ا

كعمى الرغـ مف الاىتماـ بتكظيؼ ىذا النمكذج التدريسي في تنمية المفاىيـ كالميارات 
في عدد كبير مف فركع المعرفة، إلا أف ىناؾ ندرة في تكظيؼ النمكذج في تدريس ميارات 

عمى تنمية  -في حدكد عمـ الباحثيف – وحيث اقتصر استخدام المغة العربية بشكؿ عاـ
 الكتابة الإبداعية كالخط العربي. ميارات 

كمف ىنا سعى البحث الحالي نحك استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس عمـ 
العركض، فمف خلبؿ أنشطتو التي تركز عمى الفيـ، كما تتميز بو ممارساتو التدريسية مف 

ا المشاركة النشطة لممتعمـ كالتأكيد عمى التعمـ العميؽ كاليادؼ؛ كؿ ذلؾ قد يجع ؿ منو نمكذجن
تدريسينا مناسبنا لتدريس عمـ العركض ككسر حدة الجمكد التي يتسـ بيا تعممو، مما يزيد مف 
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ككتابة الأنماط دافعية الطلبب نحك تعممو كيمكنيـ مف اكتساب مفاىيمو كتنمية ميارات تمييز 
 العركضية بشكؿ فعاؿ.

 :الإحضاس بمشكلة البحث
عمى الرغـ مف أىمية دراسة العركض كالتمكف مف مفاىيمو كمياراتو لطمبة شعبة  

المغة العربية بكميات التربية، إلا أف الشكاىد تشير إلى نفكر الطمبة مف دراستو، كشعكرىـ 
تقاف مياراتو كبصفة خاصة ميارات تمييز ككتابة الأنماط  بصعكبة استيعاب مفاىيمو كا 

 مف خلبؿ الآتي:لمباحثىيٍف كقد تبيف ذلؾ العركضية، 
لاحظ الباحثاف أثناء التدريس لطمبة كمية التربية تخصص المغة العربية ضعؼ الطمبة في  -

المفاىيـ كالميارات العركضية، كبصفة خاصة ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية، 
الأخرل عمى الرغـ مف أىمية عمـ العركض التي لا تقؿ أىمية عف عمكـ المغة العربية 

 كالنحك كالصرؼ كالأدب كالبلبغة.
تـ إجراء مقابمة شخصية مع السادة أعضاء ىيئة التدريس القائميف عمى تدريس مقررم  -

)عمـ العركض، كمكسيقي الشعر( لطمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة جنكب 
ت إجاباتيـ: أف الكادم، لاستطلبع آرائيـ حكؿ مستكل الطمبة في مادة العركض، كقد أكد

غالبية الطمبة لدييـ صعكبات كعزكؼ عف مادة العركض كدراستيا، كقصكر طرؽ 
التدريس التقميدية كعدـ قدرتيا عمى تمبية حاجات الطمبة كالتغمب عمى صعكبة المادة، 
كعدـ قدرة الطمبة عمى اكتساب المفاىيـ العركضية بالشكؿ المطمكب، ككجكد ضعؼ في 

دل الطمبة، كبصفة خاصة ميارات: التمييز بيف المقاطع الصكتية الميارات العركضية ل
كالتفعيلبت العركضية كالبحكر الشعرية، كالتفرقة بيف الزحافات كالعمؿ، كالتقطيع كالكتابة 

 العركضية.
تـ إجراء مقابمة مع عشريف طالبنا كطالبة مف طمبة الفرقة الثانية شعبة المغة العربية بكمية  -

كب الكادم ممف درسكا مادة العركض في السنة السابقة، كتـ تكجيو التربية جامعة جن
مجمكعة مف الأسئمة عف الصعكبات التي تكاجييـ في دراسة العركض، كقد أكدت 
إجاباتيـ: كثرة مصطمحات عمـ العركض كتشعبيا كصعكبة دراستيا، عدـ كفاءة طريقة 

ف الطمبة لما يدرسكنو مف التدريس التقميدية المتبعة في تعميـ العركض، كسرعة نسيا
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ا ميارات التمييز بيف  مفاىيـ عمـ العركض كعدـ إتقانيـ لمياراتو بشكؿ جيد، كخصكصن
 المقاطع كالتفعيلبت كالتفرقة بيف الزحافات كالعمؿ كالتقطيع كالكتابة العركضية.

ة ( طالبنا كطالبة مف طمبة الفرقة الثانيَِتـ تطبيؽ دراسة كشفية عمى عينة مككنة مف ) -
شعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة جنكب الكادم )ممف سبؽ ليـ دراسة العركض في 

: الاختبار الأكؿ لقياس المفاىيـ العاـ السابؽ(، حيث تـ تطبيؽ اختباريف تشخيصييف
، كتككف مف عشريف سؤالان مف نكع الاختيار مف متعدد لقياس أربعة مفاىيـ العركضية

كقد عركضية )البيت الشعرم، الكحدات الصكتية العركضية، الزحافات، العمؿ العركضية(، 
المتكسط ، كما بمغ %( مف الدرجة الكمية للبختبارَٓجاءت نتائج جميع الطمبة أقؿ مف )

الاختبار الثاني: ك ( درجة. َِرجة الكمية للبختبار )( مف الدٖالكمي لدرجات الطمبة )
( سؤلان مقسمة عمى َِكتككف مف ) لقياس بعض ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية

( أسئمة مف نكع التكممة، لقياس َُ( أسئمة مف نكع الاختيار مف متعدد، )َُنكعيف: )
عيلبت إلى مقاطع صكتية التفيجزأ يحدد مككنات البيت الشعرم، ثماني ميارات ىي: )

ر، مكاضيع عمؿ الزيادة كعمؿ النقص مف البحك  يعرض، مككنة مف أسباب كأكتاد كفكاصؿ
، يكتب ما لا ينطؽ مف الحركؼ، يحذؼ إلى البحر الذم ينتمي إليو الشعرم البيت ينسب

، يكمؿ النقص في البيت الشعرم كي يستقيـ كزنو عركضيناما لا ينطؽ مف الحركؼ، 
(، كقد جاءت نتائج الطمبة دكف المتكسط في فعيلبت المناسبة لمرمكز العركضيةيكتب الت

( مف الدرجة الكمية ٕجميع الميارات المقيسة، كبمغ المتكسط الكمي لدرجات الطمبة )
 ( درجة.َِللبختبار)

نتائج البحكث كالدراسات السابقة كالتي أشارت إلى ضعؼ طمبة كمية التربية شعبة المغة  -
في  المفاىيـ كالميارات العركضية بشكؿ عاـ، حيث كشفت نتائج دراسة محمكد العربية 

( تدني مستكل طمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية في ميارات َُِّالميدم )
كما أشارت إلى أف استخداـ الطرائؽ التقميدية في تدريس العركض كعدـ تكظيؼ  العركض

عد مف أىـ أسباب نفكر الطمبة مف دراستو طرائؽ تدريس حديثة تتناسب مع محتكاه؛ ت
كأكصت بضركرة تطكير إستراتيجيات كطرائؽ تدريسو، بينما أشارت  كشعكرىـ بصعكبتو،

( إلى تدنى مستكل التحصيؿ في مادة العركض لدل َُِْنتائج دراسة نسريف السعدم )
اىيـ الخاصة طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية الأساسية كاعتمادىـ عمى حفظ المف
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بالعركض دكف القدرة عمى فيميا كتطبيقيا في مكاقؼ تعمـ جديدة، كىذا ما أكدتو نتائج 
( التي كشفت عف ضعؼ مستكل التحصيؿ في مساؽ عمـ َُِٕدراسة آلاء الحمك )

( َُِٗكشفت نتائج دراسة آلاء إسماعيؿ )، كما العركض لدل طلبب شعبة المغة العربية
كضيةعؼ طلبب الفرقة الثالض ىـ العىري  ثة شعبة المغة العربية بكمية التربية في المفاىي
% مف  َٓفي المفاىيـ العركضية المقيسة إلى أكثر مف الطلبب ارتفاع نسب خطأ ك 

لدل ىؤلاء  ميارات القراءة الشعرية ، بالإضافة إلى ضعؼإجمالي عدد الطلبب الميخٍتىبىريف
( إلى الصعكبات التي َُِٗف كنجكل رازم )كما أشارت  نتائج دراسة نكرة سفيا الطلبب، 

يعاني منيا الطمبة عند دراسة العركض كالتي مف أىميا طريقة التعميـ المستخدمة التي لا 
تساعد عمى التمكف مف ميارات الكتابة العركضية كتقطيع البيت الشعرم، كصعكبة تعييف 

ا نتائج در   (.َُِِاسة مركة عبد الله )الزحافات كالعمؿ ككثرتيا، كىذا ما أشارت إليو أيضن
دراسة عممية كفي ظؿ عدـ كجكد  ،بناء عمى ما تقدـ، كفي ضكء نتائج الدراسات السابقة

استخدمت نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس مادة  –في حدكد عمـ الباحثيف  -كاحدة 
 لأىمية القياـ بالبحث الحالي. ، مف ىنا ظيرت الحاجةالعركض كتنمية مفاىيمو كمياراتو

 تحذَذ هشكلة البحث:
تحددت مشكمة البحث في صعكبة مادة العركض كنفكر الطمبة مف دراستو، كعدـ 
قدرة طرؽ التدريس التقميدية المتبعة في تدريسو عمى معالجة ىذه الصعكبات، مما أدل إلى 
كجكد ضعؼ لدل طمبة كمية التربية شعبة المغة العربية في مفاىيـ العركض كميارات تمييز 

ة الأنماط العركضية، كلمتصدم ليذه المشكمة قاـ البحث بالإجابة عف السؤاؿ الرئيس ككتاب
 التالي:  

استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس العركض لإكساب مفاىيمو  "ما فاعمية
كتنمية ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية لدل طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية 

 ؟بكمية التربية
 كتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية الآتية:

استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس العركض لإكساب المفاىيـ  فاعميةما  -ُ
 ؟العركضية لدل طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية
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تمييز  استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس العركض لتنمية ميارات فاعميةما  -ِ
 ؟الأنماط العركضية لدل طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية

كتابة استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس العركض لتنمية ميارات  فاعميةما  -ّ
 ؟لدل طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربيةالأنماط العركضية 

لمفاىيـ العركضية كميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية ما العلبقة الارتباطية بيف ا -ْ
 ؟لدل طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية

 البحث أهذاف

 ىدؼ البحث إلى:
المفاىيـ العركضية اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية  إكساب -ُ

 باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ.
ميارات تمييز الأنماط العركضية اللبزمة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية  تنمية -ِ

 يس مف أجؿ الفيـ.التربية باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدر 
اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية كتابة الأنماط العركضية ميارات  تنمية -ّ

 بكمية التربية باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ.
تمييز ككتابة الأنماط المفاىيـ العركضية كميارات العلبقة الارتباطية بيف تىعىريؼ  -ْ

 .الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربيةطمبة العركضية لدل 

 فروض البحث
 اختبر البحث صحة الفركض التالية:

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية  -1
كالضابطة في القياس البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية الكمي كمفاىيمو الفرعية 

 المجمكعة التجريبية.لصالح 
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية  -2

كالضابطة في القياس البعدم لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية الكمي كمياراتو 
 الفرعية لصالح المجمكعة التجريبية.
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المجمكعتيف التجريبية تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة  -3
الكمي كمياراتو كتابة الأنماط العركضية كالضابطة في القياس البعدم لاختبار ميارات 

 الفرعية لصالح المجمكعة التجريبية.
درجة اكتساب المفاىيـ العركضية كتنمية تكجد علبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف  -4

 .طمبة المجمكعة التجريبيةالعركضية لدل تمييز ككتابة الأنماط ميارات 

 محذدات البحث

 :الآتيةالتزـ البحث بالمحددات 
طمبة ( طالبنا كطالبة مف َٕالمحدد البشرم: تككنت مجمكعة البحث الأساسية مف ) -ُ

العربية )تعميـ عاـ( بكمية التربية جامعة جنكب الكادم، كقد تـ الفرقة الأكلى شعبة المغة 
اختيار الفرقة الأكلى لأف )مقرر العركض( تبعنا للبئحة يدرس في الفرقة الأكلى، كبالتالي 

ككتابة فإف الطمبة في حاجة إلى اكتساب مفاىيـ عمـ العركض كتنمية ميارات تمييز 
داد الأكاديمي ليـ، كبما يعكد أثره عمى العركضية كمتطمب أساسي في الإعالأنماط 

المقررات الأكاديمية ذات الصمة التي سكؼ يدرسكنيا في السنكات التالية مثؿ مقرر 
"مكسيقى الشعر" الذم ييدرس في الفرقة الثانية، كما أف صعكبة دراسة مقرر العركض 

ض بشكؿ تمثؿ مشكمة كاضحة يعاني منيا الطمبة كتؤثر عمى مستكاىـ في مادة العرك 
 (.َُِٔعاـ تبعنا لما أشارت إليو نتائج الدراسات السابقة، كمنيا دراسة رقية محمكد )

المحدد المكاني: تـ تطبيؽ تجربة البحث الأساسية بكمية التربية بقنا جامعة جنكب  -ِ
 الكادم.

المحدد الزماني: طيبقت تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الجامعي  -ّ
 ـ.َِِّ/َِِِ

 

 المحدد المكضكعي:  -ْ
المفاىيـ العركضية )أجزاء البيت الشعرم، المقاطع الصكتية العركضية، الزحافات  -

العركضية، العمؿ العركضية، ألقاب البيت الشعرم(، كىي المفاىيـ التي تضمنتيا القائمة 
النيائية لممفاىيـ العركضية اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية 

 ربية.الت
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ميارات تمييز الأنماط العركضية )الاستقباؿ، التحميؿ، المعالجة، الاستنتاج(، كىي  -
الميارات التي تضمنتيا القائمة النيائية لميارات تمييز الأنماط العركضية اللبزمة لطمبة 

 الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية.
نطؽ مف الحركؼ، حذؼ ما لا ينطؽ مف ميارات كتابة الأنماط العركضية )كتابة ما ي -

الحركؼ، التقطيع العركضي لمبيت الشعرم(، كىي الميارات التي تضمنتيا القائمة 
النيائية لميارات كتابة الأنماط العركضية اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية 

  بكمية التربية.

 هنهح البحث والتصوُن التدرَبٍ
التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو التجريبي ذم المجمكعتيف اتبع البحث المنيج 

المتكافئتيف، مجمكعة ضابطة: درست مكضكعات العركض المقررة بالطريقة المعتادة، 
 كمجمكعة تجريبية: درست مكضكعات العركض المقررة باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث.

 هىاد البحث 

 قاـ الباحثاف بإعداد مكاد البحث الآتية:
 شعبة المغة العربية بكمية التربية.قائمة المفاىيـ العركضية اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى  .ُ
شعبة المغة العربية قائمة ميارات تمييز الأنماط العركضية اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى  .ِ

 بكمية التربية.
المغة العربية شعبة اللبزمة لطمبة الفرقة الأكلى كتابة الأنماط العركضية قائمة ميارات  .ّ

 بكمية التربية.
نمكذج بيركنز كتاب الطالب لدراسة مكضكعات العركض مصاغنا كفقنا لإجراءات كخطكات  .ْ

 .كبلبيث
نمكذج بيركنز الدليؿ التدريسي لممحاضر لتدريس مكضكعات العركض كفقنا لإجراءات  .ٓ

 . كبلبيث

 أدوات القدُاس
 قاـ الباحثاف بإعداد أدكات القياس الآتية:   
 . لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربيةبار المفاىيـ العركضية اخت .ُ
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لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية اختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية  .ِ
 .التربية

لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية كتابة الأنماط العركضية اختبار ميارات  .ّ
 .التربية

 البحثأهوُة 
 تنبع أىمية البحث مف خلبؿ الآتي:

يأتي استجابة للبتجاىات التي تنادل بضركرة الاىتماـ بالنماذج التدريسية التي تركز  -ُ
نمكذج بيركنز عمى التدريس مف أجؿ الفيـ كزيادة دكر المتعمـ في عممية التعمـ، كمنيا 

 كبلبيث.
، نمكذج بيركنز كبلبيثيقدـ كتابنا لمطالب لدراسة مادة العركض كفقنا لإجراءات كخطكات  -ِ

مما قد يؤدل إلى إثارة دافعية الطمبة نحك دراسة العركض، كاكتساب مفاىيمو كتنمية 
ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية في بيئة تعميمية محفزة تركز عمى التدريس مف 

 تعمـ كفاعميتو.أجؿ الفيـ كنشاط الم
يقدـ دليلبن لتدريس مقرر العركض قد يفيد السادة أعضاء ىيئة التدريس القائميف عمى  -ّ

تدريس العركض كيساعدىـ في التغمب عمى مشكلبت تدريسو مف خلبؿ بيئة تعميمية يتـ 
نمكذج بيركنز كبلبيث فييا إعادة صياغة مكضكعاتو كتدريسيا كفقنا لإجراءات كخطكات 

 أجؿ الفيـ، مما يزيد مف دافعية الطلبب كتفاعميـ أثناء عممية التعمـ.لمتدريس مف 
المقررات الأكاديمية لبرنامج إعداد معمـ المغة العربية يزكد البحث القائميف عمى إعداد  -ْ

تمييز ككتابة الأنماط كميارات بكمية التربية بقكائـ محكمة لممفاىيـ العركضية 
مقرر العركض لطمبة شعبة المغة العربية محتكل  عند إعداد ىـمما قد يفيدالعركضية، 
 .بكمية التربية

بالمرحمة الجامعية مف خلبؿ الاىتماـ الأكاديمية قد يفيد القائميف عمى تطكير المقررات  -ٓ
نمكذج بالنماذج التدريسية التي تركز عمى الفيـ كالاعتماد عمى نشاط المتعمـ مثؿ 

 رات الدراسية المختمفة بالمرحمة الجامعية.كاستخدامو في تدريس المقر  بيركنز كبلبيث،
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 ميارات تمييز الأنماط العركضيةك لممفاىيـ العركضية اختبارات مقننة يقدـ البحث  -ٔ
مما قد يفيد الباحثيف المتخصصيف في المغة العربية  كميارات كتابة الأنماط العركضية،

 عند إجراء بحكث مماثمة.
في مجاؿ تعميـ المغة العربية،  أخرلية يفتح البحث المجاؿ أماـ بحكث مستقبمقد  -ٕ

تنمية ميارات كفنكف في نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ  تكظيؼتستيدؼ 
 .لغكية مختمفة

 

 هصطلحات البحث

 عركض الشعر العربي 
فرع مف عمكـ المغة العربية يختص بدراسة بنية الشعر العربي يعرفو البحث إجرائينا بأنو "

، كمكضكعو دراسة أكزاف الشعر العربي المختمفة الصكتية كالإيقاعية كالمكسيقيةكقكاعده 
دًدىت مكضكعاتو في ىذا مف فاسدهالكزف صحيح  ابي عرؼي يي كالقكاعد كالضكابط التي  ، كحي

البحث بمفاىيـ العركض كميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية المتضمنة بكتاب "العركض 
طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة جنكب كالقافية" المقرر عمى 

 ـ".َِِّ/َِِِالكادم في الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الجامعي 

 المفاىيـ العركضية 
المجردة  تيعىرىؼٍ المفاىيـ العركضية إجرائينا في ىذا البحث بأنيا "التصكرات العقمية    

المصطمحات العركضية  شعبة المغة العربية بكمية التربية عف طمبة الفرقة الأكلى التي يككنيا
المقررة عمييـ، كالتي تحدد صفاتيا كالخصائص المميزة ليا، كتقاس بالدرجة التي يحصؿ 

 عمييا الطالب في اختبار المفاىيـ العركضية المعد ليذا الغرض".

 ميارات تمييز الأنماط العركضية 
العركضية إجرائينا في ىذا البحث بأنيا "مجمكعة الأداءات تيعىرىؼٍ ميارات تمييز الأنماط 

التي تمكف طالب الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية مف استقباؿ مكسيقى الشعر 
كتحديد المقاطع الصكتية التي تعينو عمى ، معرفة مككنات البيت الشعرم كتحديدىاالعربي، ك 

العركضية، كتحميميا إلى أسباب كأكتاد كفكاصؿ، كتصنيفيا كبياف العلبقات  تحديد التفعيلبت
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بينيا، كمعالجة زحافاتيا كعمميا؛ بما يعينو عمى استنتاج الفركؽ بيف التفعيلبت العركضية، 
كصكلان إلى استنتاج البحر الذم تبنى عميو القصيدة، كتتضمف أربع ميارات رئيسة ىي: 

الجة كالاستنتاج، كتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في الاستقباؿ كالتحميؿ كالمع
 اختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية المعد ليذا الغرض".

 :ميارات كتابة الأنماط العركضية 
مجمكعة الأداءات " تيعىرىؼٍ ميارات كتابة الأنماط العركضية إجرائينا في ىذا البحث بأنيا

مف كتابة الأنماط العركضية شعبة المغة العربية بكمية التربية  التي تمكف طالب الفرقة الأكلى
بداية مف المقاطع الصكتية كالتفعيلبت كصكلان لمبيت الشعرم كتابة عركضية مضبكطة، بكتابة 
ما ينطؽ مف الحركؼ، كحذؼ ما لا ينطؽ منيا، كتقطيع البيت الشعرم كترميزه عركضينا 

عمييا الطالب في اختبار ميارات كتابة الأنماط يحصؿ بشكؿ صحيح، كتقاس بالدرجة التي 
 .العركضية المعد ليذا الغرض"

 :نمكذج بيركنز كبلبيث 
ييعىرىؼٍ نمكذج بيركنز كبلبيث إجرائينا بأنو "مجمكعة مف الإجراءات كالخطكات التدريسية 
التي كضعيا بيركنز كبلبيث كإطار لمتدريس مف أجؿ الفيـ، يتـ استخداميا في ىذا البحث 
لتدريس مادة عركض الشعر العربي، بحيث تمثؿ خطة عمؿ تفصيمية يتـ تنفيذىا مف خلبؿ 

 المكضكعات المكلدة، فيـ الأىداؼ، الأداء المبيف لمفيـ، التقييـ المستمرأربع مراحؿ، ىي: )
(، كذلؾ بيدؼ إكساب مفاىيـ العركض، كتنمية ميارات تمييز كالتغذية الراجعة أثناء الأداء

الأنماط العركضية لدل طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية، كتقاس ككتابة 
 فاعمية النمكذج مف خلبؿ أدكات القياس المعدة ليذا الغرض".

 الإطار النظرٌ للبحث:

 عمـ العركض مفاىيمو كمياراتو، :ىما، محكريف رئيسيفالإطار النظرم لمبحث  تناكؿ
عمى  بشكؿ مفصؿكيمكف عرض ذلؾ يس عركض الشعر العربي، نمكذج بيركنز كبلبيث كتدر 

  :النحك الآتي
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 المحكر الأكؿ: عمـ العركض مفاىيمو كمياراتو
 نشأة عمـ العركض كمفيكمو كأىميتو أكلان:

اختص العىركض بدراسة الشعر العربي كأكزانو، أم أنو خاصية مف خصائص المغة  
الشعر في كؿ لغة مف لغات القبائؿ البدائية العربية كعمكميا، فعمى الرغـ مف كجكد 

كالمتحضرة، كلكنو لـ يكجد فننا كاملبن كمستقلبن عف الفنكف الأخرل في غير المغة العربية، 
ط الكزف كالقافية، كتقسيمات البحكر ك كالمقصكد بالفف الكامؿ أم الشعر الذم تكافرت فيو شر 

 كالأعاريض التي تعرؼ بأكزانيا كأسمائيا.

الذم تلبحظ فيو القافية كالكزف كأقساـ التفاعيؿ في جميع بحكره كأبياتو،  فالشعر 
يكجد فقط في المغة العربية دكف غيرىا مف لغات العالـ أجمع حتى المغات السامية التي تنتمي 
إلييا لغة الضاد، كلعؿ السبب الرئيس في اختصاص الشعر العربي بفنكف الكزف كالقافية 

ء"، كىك غناء مفرد عمى نغمة ثابتةو تجرم عمى حركة الجمؿ في حالتي كلكع العرب بفف "الحدا
 (.ُِ.أ، َُِْالإسراع كالإبطاء )عباس العقاد، 

ٍـ ينشأ إلا حيف دعت الحاجة ركض العربيالعى كعمـ   ٍـ تتسـ ىذه الحاجة إليو لى لى ، كى
ظيرت ك  ،ة كاحدةفي بيئ معنا كعاشكامف غير العرب بالضركرة إلا بعد أف اختمط العرب بغيرىـ 

، كمف ثـ كضع ألسنة المكلديف كالأعاجـالمحف في أكزاف الشعر العربي كقافيتو عمى بكادر 
عمـ العىركض لييعرض عميو الشعر العربي ضبطنا لكزنو كقافيتو، بإثبات ما أثبتو ليما العرب 

 كنفي ما نفكه عنيما.
ىػ( ىك مؤسس  ُٕٓ ىذا كيجمع الباحثكف عمى أف الخميؿ بف أحمد الفراىيدم )ت 

عمـ العركض ككاضع قكانينو التي سار عمييا مف جاءكا بعده، حيث اعتمد عمى )الحركة 
كالسككف( كىما مصطمحاف صكتياف كانا شائعيف في ذلؾ الكقت، كجعميما مككنيف لكحداتو 
العركضية، كمف ىذه الكحدات تتككف التفعيلبت، كمف التفعيلبت تتككف البحكر، كىي عند 

ؿ خمسة عشر بحرنا، ثـ أضاؼ الأخفش بحر آخر كىك "المتدارؾ" ليصبح العركض ستة الخمي
 (.ٕٔ، َُِٓعشر بحرنا )فيمي المتكلي، 

كقد اختمفكا في أسباب تسمية العركض، فقيؿ إف الله رزؽ الخميؿ ىذا العمـ بمكة  
ا نسبة إلى مكة المكرمة لاعتراضيا كسط الأرض ا، فسيمي عركضن ، كقيؿ عندما قصدىا حاجن
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سمي بذلؾ لأف الشعر ييعرض عميو، كقيؿ إنو مأخكذ مف العمكد المعترض في كسط الخيمة، 
كقيؿ إنو نسبة إلى بلبد عماف التي كانت تسمى العركض، كىي البمد التي ينتمي إلييا الخميؿ 

 (.ٕ-ٔ، ََِٗ، أبي إسماعيؿ المقرمبف أحمد )

العمـ أف الخميؿ استمد كميما يكف مف سبب التسمية فإنو يلبحظ في ىذا  
مصطمحاتو مف الأدكات التي استخدميا العرب في حياتيـ اليكمية، كالعمكد المعترض كسط 

 الخيمة كالأكتاد كالأسباب؛ لمعرفتيـ بيا كلتككف قريبة مف أذىاف المتمقييف.

كالعركض لغة ىك "الطريؽ الكعر الصعب في عرض الجبؿ، كما يطمؽ عمى العمكد  
لبيت، كالعىركض بفتح العيف: الناحية، كيقاؿ أخذ فلبف في عىركض ما: أم المعترض كسط ا
 (. ِٕٕٗمنظكر، د.ت، ابف طريؽ كناحية" )

العمـ الذم ييعنى بدراسة مكسيقى كأما العركض في اصطلبح أىؿ المغة فيعرؼ بأنو " 
" )فكزم عيسى، الشعر العربي، كضبط أكزانو، كبياف صحتو أك فساده مف حيث الإيقاع

ََِٗ ،ّ.) 

( بأنو عمـ بأكزاف الشعر ُٗ، َُِْكما يعرفو راتب عاشكر كمحمد الحكامدة ) 
العربي، كىك عمـ يعرؼ بو صحيح أكزاف الشعر العربي مف فاسدىا، حيث يعرض الشعر 

ا كما خالفو كاف فاسدنا.  العربي عميو فما كافقو كاف صحيحن

 الشعر أكزاف صحيح بيا رىؼييع ( بأنو صناعةَُ، َُِٔكييعرفو أحمد الياشمي ) 
 صحة حيث مف العربي الشعر كالعًمىؿ، كمكضكعو الزحافات يعترييا مف كما كفاسديىا، العربي
 كسىقٍمو. كزنو

مف التعريفات السابقة يتبيف أف عمـ العركض ىك أحد عمكـ المغة العربية الخاصة  
العربي ضبطنا لكزنو، كىك بيا، كقد كضعو "الخميؿ بف أحمد الفراىيدم" لييعرض عميو الشعر 

هـ ينصب عمى دراسة مكسيقى الشعر العربي كضبط أكزانو كالقكالب كالأنماط المكسيقية  عم
الخاصة بو، كما يدخؿ عمييا مف تغييرات كزحافات كعمؿ، كبو ييعرؼ صحيح كزف الشعر أك 

 انكساره، كجكدتو أك فساده مف حيث الإيقاع.
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ض كفائدتو التي لا غنى عنيا لدارسي المغة كما يتبيف أىمية دراسة عمـ العرك  
العربية بشكؿ عاـ كلمطالب المعمـ بشعبة المغة العربية بكمية التربية عمى كجو الخصكص؛ 
لأنو يمدىـ بالأسس العممية الصحيحة التي تنمي فييـ الإحساس بمكسيقى الشعر العربي 

الي التمكف مف قراءة الشعر قراءةن كتذكؽ ألفاظو، كالتمييز بيف أكزانو كبحكره المختمفة، كبالت
 صحيحةن كفيـ معانيو.

يضاؼ إلى ذلؾ أف دراسة عمـ العركض تيمكف الطمبةى مف ممارسة فنكف المغة  
يقاعات أكزانو  الأربعة استماعنا كتحدثنا كقراءةن ككتابة، فالتمييز بيف تفعيلبت البيت الشعرم كا 

لقائو تحدثنا، نشاد الشعر كا  كقراءة الأبيات كالتمييز بينيا كفقنا لمبحكر  يككف استماعنا، كا 
كالأكزاف العركضية قراءةن، كتقطيع أبيات الشعر كترميزىا عركضينا كتابةن، كمف ىنا يظير 

 ارتباط العركض بفنكف المغة العربية كتطبيقو ليا.

 مفاىيـ عمـ العركض ثانينا:

تمثؿ المفاىيـ العركضية الصكر العقمية التي يككنيا المتعمـ عف المصطمحات التي  
كالتي تحدد صفات ىذه المصطمحات كالخصائص المميزة يقكـ عمييا عمـ العركض العربي، 

ليا، كالعلبقات بينيا كالقكاعد التي تضبطيا، بما يمكف المتعمـ مف قراءة الأبيات الشعرية 
يا كترميزىا عركضينا بشكؿ صحيح، كتحديد البحر الشعرم الذم تنسب قراءة معبرة، ككتابت

 إليو، كبياف تفاعيمو كما دخؿ عمييا مف زحافات كعمؿ.

عف الخيمة كأقساميا؛ المفاىيـ كالمصطمحات قد أخذ أىؿ العركض أكثر ىذه ك  
ىك الخشبة  فالبيت بيت الشَّعر؛ أم الخيمة، كالسبب ىك الحبؿ الذم بو تيربىط الخيمة، كالكتد

ككذلؾ المًصٍراع ىك نصؼ البيت،  ،التي بيا تيشىد الأسباب، كالفاصمة الحاجز في الخيمة
كسيمِّي الكتد المجمكع مجمكعنا لاجتماع ميتحرِّكيف يمييما ساكف، كسيمِّي الكتد المفركؽ مفركقنا 

 (.ُُ، َُِٔ)أحمد الياشمي،  لافتراؽ ميتحرِّكىيٍو بكقكع حرؼ ساكف بينيما

لمفاىيـ العركضية متعددة كمتفرعة، فمنيا ما يتعمؽ بالبيت الشعرم كأقسامو كا 
كألقابو، كمنيا ما يتعمؽ بالمقاطع الصكتية مف أسباب كأكتاد كفكاصؿ، كمنيا ما يتعمؽ 
بالتغييرات التي تطرأ عمى تفعيلبت البحكر الشعرية مف زحافات كعمؿ؛ كنظرنا لتعدد ىذه 
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ييكتفي في ىذا البحث عمى بياف المفاىيـ العركضية المقررة عمى المفاىيـ كتفريعاتيا، سكؼ 
 طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية كاللبزمة ليـ.

كباستقراء الأدبيات المغكية كالتربكية التي تناكلت عمـ العركض كمفاىيمو، كمنيا:  
؛ عمر عتيؽ، ََِٗ، قرمأبي إسماعيؿ الم؛ ََُِ؛ عدناف حقي، ََُِمحمد أبك عمي، )

(، كبعض الدراسات كالبحكث السابقة مثؿ َُِْ؛ راتب عاشكر كمحمد الحكامدة، َُِْ
(؛ َُِِ(؛ كمحسف عز الديف )ََِِ(؛ كحسف الأكسي )َُِٗدراسة: آلاء إسماعيؿ )

براىيـ عمراف )  (، يمكف تحديد مفاىيـ عمـ العركض كدلالاتيا كتصنيفاتيا في الآتي:َِِِكا 

 المفاىيـ المتعمقة بالبيت الشعرم كأجزائو كألقابو: -ُ
البيت الشعرم ىك الكحدة الشعرية المتكررة التي تقكـ عمييا القصيدة الشعرية، كىك 

 ذك مقفَّى، مكزكف يتألؼ مف أجزاء كينتيي بقافية، كمف ىنا يعرؼ البيت الشعرم بأنو " كؿٌ 
، َُِٓجزاء التالية )محمد دحركج، بقافية"، كيشتمؿ كؿ بيت شعرم عمى الأ ينتيي أجزاء
ُٖ:) 

 الصدر: كىك الشطر الأكؿ مف البيت الشعرم. -

 العجز: كىك الشطر الثاني مف البيت الشعرم. -

العركض: كىك آخر جزء أك آخر تفعيمة في صدر البيت، أك في شطره الأكؿ، أك آخر  -
 جزء في المصراع الأكؿ مف البيت.

أك شطره الثاني، أك آخر جزء في المصراع الضرب: كىك آخر جزء في عجز البيت،  -
 الثاني مف البيت.

 الحشك: كىك كؿ ما في البيت مف أجزاء، عدا: العركض، كالضرب. -
 كما أف لمبيت الشعرم ألقاب حسب استيفائو لمتفاعيؿ المككنة لو، كىذه الألقاب ىي:     
 الأصمية. بحره كؿ تفاعيؿ استكفي البيت التاـ: ما -

  شطر. كؿ مف الأخيرة بالتفعيمة التاـ عف نقص ماالبيت المجزكء:  -

 شطره الثاني. كبقي ،(نصفو) شطره سقط البيت المشطكر: ما -

، الإسلبمية ثمثو )جامعة الإماـ محمد بف سعكد كبقي ثمثاه، حذؼ البيت المنيكؾ: ما -
 (.ُٔىػ، ُّْٕ
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الأكؿ يتبيف مما سبؽ أف المصطمحات العركضية الخاصة بالبيت الشعرم قسماف: 
أجزاء البيت الشعرم، كىي )الصدر، العجز، العركض، الضرب، الحشك(، كالثاني ألقاب البيت 
الشعرم بحسب استيفائو لتفاعيؿ البحر الشعرم الذم ينتمي إليو، كىي: البيت )التاـ، 
كالمجزكء، كالمشطكر، كالمنيكؾ(، كىي تمثؿ المفاىيـ العركضية الخاصة بأجزاء كألقاب 

 م التي تناكليا البحث الحالي.البيت الشعر 

 الصكتية العركضية: بالمقاطعالمفاىيـ المتعمقة  -ِ
رأم العركضيكف أف مكسيقى البيت الشعرم إنما جاءت مف حركات كسكنات منتظمة، 
كمف ىنا نظركا في كممات البيت الشعرم باعتبار الحركات كما معيا مف سككف )كامؿ 

مف حركؼ ساكنة كمتحركة، لكف تتككف الكممة في المغة العربية (. فُٕ، ََِٗشاىيف، 
بؿ عمى فقط؛ ميز الشعر مف النثر، لا تقكـ عمى متحرؾ كساكف مكسيقى الشعر العربي التي تي 
 "المقاطع كالتي يطمؽ عميياصغرل، الكحدات مككنة ما يسمى بال نسؽ مف التكرار كالتعاقب

 .يد عمى خمسةعف حرفيف كلا تز  تقؿ" كىي لا الصكتية

مقاطع أك كحدات : ( المقاطع الصكتية بأنياٗ، َُِْمصطفى عطا ) كييعرؼ
أسباب أك أكتاد أك فكاصؿ، كىي التي تتككف  عميياصكتية تقابؿ الألحاف الشعرية، كيطمؽ 

 ، كىي ثلبثة أنكاع:العركضية التفعيلبتمنيا 
 كىك نكعاف: ( السبب: عبارة عف مقطع صكتي يتألؼ مف حرفيف متعاقبيف، ُ)

كيتككف مف حرفيف الأكؿ متحرؾ كالثاني ساكف، كيرمز لو بالرمز  السبب الخفيؼ: -
ٍـ  –ىىبٍ " (، مثؿٓ)/  .، تىؼٍ( مف )ميسٍتىفٍعًميفٍ(" ك)ميسٍ  -لى

ىـ ": كيتككف مف حرفيف متحركيف، كيرمز لو بالرمز )//(، مثؿ السبب الثقيؿ: -  بًؾى  - لً
( مف )ميتىفىاٍعًمي -أىرى  -  فٍ(".ك)ميتى

  متعاقبة، كىك نكعاف: ثلبثة أحرؼ مقطع صكتي يتككف مف :الكتد( ِ)
(، ٓ، كيرمز لو بالرمز )//ثالثيما ساكفكيتككف مف حرفيف متحركيف  :الكتد المجمكع -

 ٍـ مىى  - مثؿ "نىعى  ك)عًميفٍ( مف )ميتىفىاٍعًميفٍ(. -عى
كيتككف مف حرفيف متحركيف يتكسطيما ساكف، كيرمز لو بالرمز  المفركؽ:الكتد  -

يٍثي  -/(، مثؿ "لىيٍتى ٓ)/  ك)فىاٍعً( مف )فىاٍعً لاتيفٍ(". -ظىيٍرً  - حى
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 ( الفاصمة: مقطع صكتي يتألؼ مف أربعة أحرؼ أك خمسة، كىي نكعاف: ّ)
(، ٓ: كتتككف مف ثلبثة أحرؼ متحركات بعدىا ساكف، كيرمز ليا بالرمز )///فاصمة صغرم -

بىؿو  –مثؿ "سىكىنيكا  متيفٍ(". –جى مىتيفٍ( مف )ميفىاٍعى  ك)ميتىفىاٍ( مف )ميتىفىاٍعًميفٍ(، ك)عى
(، مثؿ ٓفاصمة كبرل: كتتككف مف اجتماع أربعة متحركات فساكف، كيرمز ليا بالرمز )//// -

ٍـ "  ( مف )ميسٍتىفٍعًميفٍ(". ميتىعًميفٍ  ك) - سمكةه  - كينىامىمً  –قىتىمىيي
مًعىتٍ ىذه المصطمحات في عبارة    مىى )// -أىرى )//( –( ٓ)/ لى ٍـ: كقد جي  –( ٓظىيٍرً )// –( ٓعى

بىؿو )///  (.ٓسىمىكىةن )//// –( ٓجى

يتبيف مما سبؽ أف المصطمحات العركضية الخاصة بالمقاطع الصكتية العركضية، 
)السبب الخفيؼ، كالسبب الثقيؿ، كالكتد المجمكع، كالكتد المفركؽ، كالفاصمة الصغرل، ىي: 

كالفاصمة الكبرل(، كىي تمثؿ المفاىيـ العركضية الخاصة بالمقاطع الصكتية العركضية التي 
 تناكليا البحث الحالي.

 :بالتغييرات التي تدخؿ عمى التفاعيؿ العركضيةالمفاىيـ المتعمقة  -ّ
العركض لضبط القكالب المكسيقية التي يقكـ عمييا الشعر العربي، كبياف  كضع عمـ

تفاعيؿ بحكره الشعرية كحصرىا، كبياف ما يجكز أف يدخؿ عمى ىذه التفاعيؿ مف تغييرات 
 بزيادة أك نقص.

كالتفاعيؿ العركضية ىي أكزاف مككنة مف متحركات كسكاكف متتابعة عمى كزف 
بحكر الشعرية، كتتركب ىذه الأكزاف مف: أسباب كأكتاد معركؼ يكزف بيا أم بحر مف ال

كفكاصؿ؛ كتبعنا لذلؾ يتـ تقسيـ أكزاف الشعر العربي كحصر بحكره الشعرية في عشر تفاعيؿ، 
مىتيفٍ، فىاٍعً لاتيفٍ،  اثنتاف خماسيتاف ىما: فىعيكٍليفٍ، كفىاٍعًميفٍ، كثماف سباعية كىي: مىفىاٍعًيٍميفٍ، ميفىاٍعى

، كىذه التفاعيؿ العشر أك الأكزاف ميسٍتىفٍعًمي  فٍعيكٍلاتي فٍ، فىاٍعًلبتيفٍ، ميتىفىاٍعًميفٍ، ميسٍتىفٍعً ليفٍ، مى
لىمىعىتٍ(،  العركضية تتركب مف عشرة أحرؼ تسمى أحرؼ التقطيع، كتجمعيا عبارة )سيييكفينىا
المطيرم، كسميت بذلؾ؛ لأنيـ إذا أرادكا تقطيع بيت قطعكه بكاسطة تمؾ الأحرؼ )محمد 

ََِْ ،ِِ.) 
كما حصر العركضيكف بحكر الشعر العربي في ستة عشر بحرنا، كقسمكىا إلى 

 نكعيف: 
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ما تتكرر فييا تفعيمة كاحدة كعدتيا سبعة أبحر، كىي: الكافر، اليزج، الكامؿ، الرجز،  .ُ
 الرمؿ، المتقارب، المتدارؾ.

، ََِٗط )كامؿ شاىيف، ما يتركب مف تفعيمتيف مكررتيف، كىما بحراف: الطكيؿ كالبسي .ِ
ُِ.) 

العركضيكف مف بعده، كضع سار عميو ىذا النظاـ العركضي الذم كضعو الخميؿ ك 
أف تطرأ عمى التفعيمة، كىي إما أف تككف بحذؼ أك زيادة أك  يمكفضكابط لمتغييرات التي 

 .كثر مف حركفيا، كتسمى ىذه التغييرات بالزحافات كالعمؿأإسكاف حرؼ أك 

، أبي إسماعيؿ المقرم) يد ىذه التغييرات كبياف مصطمحاتيا كما يميكيمكف تحد    
ََِٗ ،ُٓ-ُٕ :) 

تغيير ميختىصٌّ بثكاني الأسباب، يقع في " يهعرؼ الزحاؼ بأنوأكلان: الزٌحافات العركضية: 
ذا لزـ سيمٌي  ذا حؿ لـ يمزـ تىكراره في بقية القصيدة غالبنا، كا  العركض كالضرب كالحشك، كا 

 ، كينقسـ"جارينا مجرل العمة(، كينحصر في تسكيف المتحرؾ أك حذفو أك حذؼ الساكف)زحافان 
 الزحاؼ إلى نكعيف:

 قٍصي ، الخبفي : الزحاؼ المفرد: كىك ما يدخؿ عمى سببو كاحدو مف التفعيمة، كأنكاعو ، الكى
 .الكىؼٌ ، العىصٍب، العقؿ، القبض، الطَّيٌ ، الإضماري 

 بٍؿي : كأنكاعو، ا يدخؿي عمى سىببىيفً في تفعيمةو كاحدةو كىك م :الزحاؼ المزدكج أك المركب ، الٍخى
 .النَّقٍص، الخزؿ، الشَّكٍؿ

، يقع في كالأكتاد تغيير ميختىصٌّ بثكاني الأسباب" تهعىرؼ العمة بأنيا: العركضيةالٍعًمَّؿ : ثانينا
كض أك ضرب في أكؿ بيت مف العركض كالضرب،   ؛قصيدةلازهـ ليا؛ أم إنو إذا لحؽ بعىري

ذا لـ يمزـ سيمٌي )عمة جارية مجرل الزحاؼ(  نقسـت، ك "كجبى استعمالو في سائر أبياتيا، كا 
 إلى نكعيف: العًمَّة

 في حرفيف أك بزيادة حرؼو  كتككف فقط، المجزكءة البحكر تفعيلبت تدخؿ: الزيادة عًمَّة 
 .التَّسٍبيغ، التَّذٍييؿ، : التَّرفيؿأنكاع ثلبثة كىي آخرىا،
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 أك حرؼ أك حركة بنقصاف كتككف كالمجزكءة، التامة البحكر تفعيلبت تدخؿ: النَّقٍص عًمَّة 
أكثرىا استعمالان كىي  ،عمؿ فقط ستكتفي بدراسة أنكاع )ي تسعة كىي آخرىا، مف أكثر
ذٍؼ(المقررة عمى الطمبةك  ذىذ،  : الٍحى  .الٍقىطٍؼ، الٍبىتٍر، الٍقىطٍع، الٍقىصٍ ، الٍحى

 الأمكر في كالعمة الزحاؼ بيف الفرؽ يرات، يمكف تكضيحكبالنظر إلى ىذه التغي
 :الآتية
  َّبالحذؼ كالزيادة يككف فتغييره  العمة أما بالحذؼً، إلا يككف لا تغييره  الزحاؼى  أف . 
  َّكالأكتاد الأسباب في فتككف العمة أما الأسباب، بثكاني مختصٌّ  الزحاؼى  أف. 
  َّكالضرب العىركض فتقع في العمة أما كالحشك، كالضرب العىركض في يقع الزحاؼى  أف . 
  َّذا غالبنا، يمزـ لا عرىض إذا الزحاؼى  أف  إذا كالعمة مجرل العمة، جارينا زحافنا سيمِّيى  لزـ كا 

ذا عرىضت لزمىتٍ غالبنا،  . الزحاؼ جارية مجرل عمةن  سيمِّيتٍ  تمزـ لـ كا 

مف خلبؿ ما سبؽ يتبيف أف المصطمحات العركضية الخاصة بالتغييرات التي تدخؿ 
كتنقسـ إلى مفردة كمزدكجة؛ كالٍعًمَّؿ  الزٌحافات العركضيةعمى التفاعيؿ العركضية، نكعاف: 

كىي تمثؿ المفاىيـ الخاصة بالتغييرات التي ، النَّقٍص الزيادة كعًمَّة تنقسـ إلى عًمَّة العركضية
مى التفاعيؿ العركضية التي تناكليا البحث الحالي، كاستيدؼ إكسابيا لمطمبة تدخؿ ع

 باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ.

  تمييز الأنماط العركضية ثالثنا:
 مفيكـ تمييز الأنماط العركضية ( ُ)

غيره مف بعد استقلبلو عف  كالأقساـالمقاييس النظـ في الشعر العربي ففه معركؼي  
بمقياسو الفني مف البحكر كالأعاريض، إلى الأكتاد كقياسو ، فلب يصعب تمييزه الفنكف الأخرل

، كذلؾ حسب ما اتيفؽ عميو مف قكانيف عمـ العركض التي كضعيا "الخميؿ" كسار كالأسباب
 عمييا مف جاء بعده مف عمماء العركض.

 منيا، كيىتشكَّؿ مادتو التي تيشكِّؿ الكحدات: ىما، كالنظاـ العركضي يتككف مف أمريف 
نظامنا، كما يتخذ النظاـ  بيا الكحدات تصير كالتي الكحدات ىذه بيف تربط التي كالعلبقات:

 مف تعالؽ ثـ كسيطة، كحدات تتككف الصغرل الكحدات اليرمي فمف تعالؽ العركضي المسار
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ففي النظاـ  الكبرل؛ الكحدة إلى ننتيي حتى أكبر كسيطة كحدات تتككف الكسيطة الكحدات
 في: تتمثؿ كسطى كحدات لتككيف كالساكف المتحرؾ الكحدتاف الصغرياف تتعالؽ العركضي
 التفعيلبت كتتعالؽ التفعيلبت، لتككيف بينيا فيما تتعالؽ كالتي كالأكتاد، كالفكاصؿ، الأسباب،

 (.َّٕ، َُِِلتككيف البحكر )محمد عبد الدايـ، 

مياراتو؛ ينبغي أف يميز بيف ىذه الكحدات أك  كحتى يتمكف دارس العركض مف 
 كحدتي بيف التي أم مستكياتيا، بينيا عمى اختلبؼ المقاطع كفي الكقت نفسو يحدد العلبقات

يصؿ  حتى التفعيلبت بيف التي ثـ كالأكتاد كالفكاصؿ، الأسباب بيف التي ثـ كالساكف، المتحرؾ
ـ عميو القصيدة ككؿ، كاستنتاج البحر الذم في النياية إلى معرفة النظاـ العركضي الذم تقك 

 تنتمي إليو.

كىذا بدكره يتطمب النظرة إلي الكحدات كالمقاطع الصكتية التي تتككف منيا تفعيلبت  
البيت الشعرم كبحكره، باعتبارىا قكالب تشكؿ أنماطنا مكسيقية، يمكف مف خلبؿ تحديدىا 

كصكلان إلى معرفة البحر الذم تقكـ عميو كفيميا كالتمييز بينيا؛ تتبعيا كالتفرقة بينيا؛ 
 القصيدة، مستغميف في ذلؾ مكسيقى الشعر العربي كما يتميز بو مف خاصية الكزف كالإيقاع.

الإيقاع فيو عمى الكزف ك لا يزيد فإذا كاف الشعر في كثير مف لغات الأمـ الأخرل  
الإيقاع بعدد المقاطع المكازنة بيف السطكر بغير ضابط متفؽ عميو، كبعضو يضبط فيو 

 ، كلكف الكزف في الشعر العربي مقسـكالنبرات كلا ينتيي إلى قافية ممتزمة في القصيدة
عربية نادرة المثاؿ في لغات العالـ، ككذلؾ كىك خاصة  ،بالأسباب كالأكتاد كالتفاعيؿ كالبحكر
ي الشعر ( فالإيقاع فَُٖ.ب، َُِْ)عباس العقاد،  القافية التي تصاحب ىذه الأكزاف

ذا كاف الإيقاع يستخدـ أساسنا في  ا عميو مف الخارج، كا  العربي خاصيةن جكىريةن كليس مفركضن
ا لمشؽ الزمني منيا؛ غير أف الإيقاع في الشعر العربي لا يقؼ عند  المكسيقى باعتباره تنظيمن

ا كا نما يرتبط بعلبقة قكية مع الشعر بحيث يشكلبف معنا نسيجن حدنا )سيد ىذا المعنى العاـ، كا 
 (.َُٗ، َُُِالبحراكم، 

كمف ثـ ينبغي تدريب الطمبة عند دراسة العركض عمى ميارات تمييز الأنماط   
كالأكزاف المكسيقية العركضية، كاكتشاؼ الفركؽ الدقيقة كالاختلبفات بينيا مف ناحية تكرار 

السبب الثقيؿ الصكت، كترتيب الحركات كالسكنات داخؿ التفعيلبت العركضية العشر، فمثلب: 
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( كمف ٓيتككف مف حرفيف متحركيف )//(، كالسبب الخفيؼ يتككف مف حركة يتبعيا سككف )/
ا: ٓالسبب الثقيؿ كالخفيؼ تتككف الفاصمة الصغرل بتكالي ثلبث حركات فساكف )/// (؛ كأيضن

الفاصمة الكبرل تتككف مف أربع حركات متتابعات يتبعيا ساكف )////ق( كىذه بدكرىا يمكف 
( كالذم يتألؼ مف حركتيف متتابعتيف ٓميميا إلى سبب ثقيؿ )//( يتبعو كتد مجمكع )//تح

فساكف، كمف ىذه المقاطع تتككف التفعيلبت العركضية كما يطرأ عمييا مف زحافات، كمف 
 التفعيلبت تتككف البحكر الشعرية بأنكاعيا كأنماطيا العركضية المختمفة. 

تمييز بيف الأنماط العركضية. باعتبار المقاطع كىذا ىك جكىر الفيـ لممقصكد بال 
الصكتية )الأسباب كالأكتاد كالفكاصؿ(، كالتفاعيؿ العركضية العشر التي تجمعيا أنماطنا أك 
قكالبى كأكزاننا يقاسي عمييا، كبالتالي يسيؿ تمييزىا كتابينا كسماعينا، مما يعيف دارس العركض 

مى الشكاىد الشعرية المختمفة التي تتفؽ مع ىذه عمى سرعة استيعابيا، كتطبيؽ مياراتيا ع
الأنماط، مستندنا في ذلؾ إلى تمكنو مف ميارة التصنيؼ باعتبارىا مف الميارات العميا لمتفكير 

 (.ِٖ، َُِِ)عبد الرحمف خميفة، 

مما سبؽ يمكف تحديد المقصكد بتمييز الأنماط العركضية في ىذا البحث بأنو "دراسة  
كالتفعيلبت العركضية، كالمقاطع الصكتية كالكحدات العركضية الصغرل، البحكر الشعرية، 

دراؾ  باعتبارىا أنماطنا عركضية كأكزاف كقكالب مكسيقية يسيؿ استقباليا كفيميا، كتحميميا كا 
العلبقات بينيا، كمعالجتيا كالتمييز بينيا، كمف ثـ استنتاج الفركؽ الدقيقة بيف التفعيلبت 

نسبة البيت الشعرم إلى البحر الذم ييا مف زحافات كعمؿ، كصكلان إلى العركضية كما يطرأ عم
 كتمييزه كتابينا كسماعينا" ينتمي إليو

 ( خصائص تمييز الأنماط العركضية كمياراتيا:ِ)
بمراجعة الأدبيات المغكية كالتربكية كالدراسات كالبحكث السابقة التي تناكلت عمـ  

 يمكف تحديد خصائص الأنماط العركضية في الآتي:العركض كمياراتو كالتي سبؽ ذكرىا، 
العركض عبارة عف مكسيقى كنغـ، كلذلؾ يعتمد عمى النطؽ لا عمى الكتابة، فكؿ ما  -

 ينطؽ يراعي في الكزف، ككؿ ما لا ينطؽ لا يراعى في الكزف.
 المغة العربية لا تبدأ بساكف، كلا تنتيي بمتحرؾ، كمف الممكف أف ينتيي البيت بساكنيف. -
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البيت الشعرم يتألؼ مف تفعيلبت، حصرىا العركضيكف في عشر تفعيلبت، كىذه  -
التفعيلبت تتألؼ مف مقاطع صكتية تنقسـ إلى )أسباب كأكتاد كفكاصؿ(، كالبيت الشعرم 

 يقسـ بدكره إلى قسميف متساكييف كزننا.
 أصكؿ، كفركع،: إلى قسميف كالفرعية الأصالة حيث مف العىركضية التفعيلبت تنقسـ -

، ٓ/ٓ)فىعيكٍليفٍ // :أربعه  كىي مفركؽو، أك مجمكعو  بكتدو  بدأت تفعيمةو  فالأصكؿ: ىي كؿ  
مىتيفٍ //ٓ///ٓمىفىاٍعًيٍميفٍ //  تفعيمةو  كؿ  : ىي (، كالفركعٓ/ٓ/ /ٓ، فىاٍعً لاتيفٍ /ٓ/ٓ/ٓ، ميفىاٍعى

، أك خفيؼو  بسببو  بدأت ، ميتىفىاٍعًميفٍ ٓ/ٓ//ٓ، فىاٍعًلبتيفٍ /ٓ//ٓ)فىاٍعًميفٍ / :ستٌّ  كىي ثقيؿو
/(، كىذه ٓ/ٓ/ٓ، مىفٍعيكٍلاتي /ٓ/ /ٓ/ٓ، ميسٍتىفٍعً ليفٍ /ٓ//ٓ/ٓ، ميسٍتىفٍعًميفٍ /ٓ//ٓ///

 التفعيلبت ىي التي يكزف بيا الشعر العربي، كتتككف منيا مكسيقاه.

طيع، كتجمعيا عبارة الأكزاف العركضية تتركب مف عشرة أحرؼ تسمى أحرؼ التق -
 لىمىعىتٍ(، كىي التي تقطع بيا التفعيلبت العركضية العشر. )سيييكفينىا

التغييرات التي تطرأ عمى التفعيلبت العركضية، نكعاف: الزحافات، كىي مختصة بالأسباب  -
فقط كتدخؿ عمي الضرب كالعركض كالحشك، كالعمؿ كىي مختصة بالأسباب كالأكتاد عمى 

 مى العركض كالضرب فقط.السكاء، كتدخؿ ع
 سببيف مف تتككف (، الأكلىٓ/ٓ/ /ٓ(، كفىاٍعً لاتيفٍ )/ٓ/ٓ//ٓىناؾ فرؽ بيف فىاٍعًلبتيفٍ )/ -

 ، كالأكلى خفيفيف فسببيف مفركؽو  مف كتدو  تتككف كالثانية مجمكعه، كتده  بينيما خفيفيف
 . أصؿه  فرعه، كالثانية

 مف سببيف تتككف (، الأكلىٓ/ /ٓ/ٓكميسٍتىفٍعً ليفٍ )///(، ٓ/ٓىناؾ فرؽ بيف ميسٍتىفٍعًميفٍ )/ -
 مفركؽ. كتد بينيما خفيفيف سببيف مف مجمكع، كالثانية تتككف كتد بعدىما خفيفيف

بحكر الشعر العربي تنظـ في دكائر عركضية مشيكرة، منيا ما يأتي )تامنا( يستكفي  -
مشطكرنا أك منيككنا، حسب الأصمية، كقد يأتي البحر مجزكءن أك  بحره تفاعيؿ كافة

 استيفائو لمتفاعيؿ المككنة لو.

كيتبيف مف السمات كالخصائص السابقة أف عركض الشعر العربي يمكف النظر إليو  
 باعتباره أنماطنا كقكالب يمكف دراستيا كالتمييز بينيا.
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 ( ميارات تمييز الأنماط العركضية:ّ)
الأنماط العركضية، كبعد الاطلبع مف خلبؿ ما سبؽ عرضو مف خصائص كسمات  

عمى الأدبيات المغكية كالتربكية، كالبحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت عمـ العركض 
 كمياراتو، يمكف تحديد ميارات تمييز الأنماط العركضية في الميارات التالية:

 ميارة الاستقباؿ  -ُ
تقباؿ، كجانب الإرساؿ في تتضمف عممية الاتصاؿ المغكم جانبيف ىما: الإرساؿ كالاس

عممية الاتصاؿ المغكم يتمثؿ في ميارتي الحديث كالكتابة، أما جانب الاستقباؿ فيك يعتمد 
 (.ٕٓ، ََِٖعمى ميارتي الاستماع كالقراءة )حسف شحاتة، 

كدارس العركض مىعني بميارات الاستقباؿ المغكم، فحتى يستطيع الطالب أف يميز بيف 
الأنماط العركضية )المقاطع الصكتية، كالتفعيلبت العركضية، كالبحكر الشعرية( يحتاج بداية 

الحركؼ التي تتككف منيا كممات البيت  كضبط، كتحديدىاالبيت الشعرم إلى تىعىريؼ مككنات 
كتفكيؾ الكلبـ كفقنا لقكاعد  ساكنة كالمتحركة، كتمييز تكالييا في درج الكلبـ،في حالتييا ال

تحديد المقاطع المغة العربية بحيث تبدأ بمتحرؾ كتنتيي بساكف، حتى يستطيع في النياية 
 .الصكتية التي تعينو عمى تحديد التفعيلبت التي تعتمدىا مكسيقى الشعر العربي كتقكـ عمييا

"الأداءات التي تمكف بأنيا:  في ىذا البحث إجرائينا د ميارة الاستقباؿمف ىنا يمكف تحدي
مككنات البيت الشعرم  تىعىريؼمف  طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية

 حالتييا المتحركة كضبطالحركؼ التي تتككف منيا كممات البيت الشعرم  كتحديدكتحديدىا، 
كتفكيكيا إلى مقاطع صكتية تبدأ بمتحرؾ كتنتيي  في درج الكلبـ، كتمييز تكالييا كالساكنة
، كتحديد المقاطع الصكتية التي تعينو عمى تحديد التفعيلبت التي تعتمدىا مكسيقى بساكف

 الشعر العربي كتقكـ عمييا".

 ميارة التحميؿ  -ِ
القدرة  بعد أف يتمكف الطالب مف ميارة الاستقباؿ، تأتي الميارة الثانية كالتي تتضمف

 عمى تحميؿ كتجزئة المقاطع الصكتية إلى مككناتيا الأكلية كتحديد العلبقات بينيا.

كالتحميؿ كميارة تتضمف فحص المعمكمات كالأشكاؿ كالأنماط كالتعرؼ عمى العلبقات 
السببية كالارتباطية بينيا، كتعد مف أىـ ميارات التفكير التي تساعد عمى التكصؿ إلى 
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لأنيا تعتمد عمى الاستدلاؿ العقمي لاكتشاؼ النسؽ العاـ لممعمكمات  استنتاجات جديدة،
المتكفرة كأكجو الشبو كالاختلبؼ بينيا، كما تعتمد فاعمية الاستدلاؿ العقمي عمى مجمكعة مف 
الميارات الأخرل كالملبحظة كالكصؼ كالمقارنة كالتصنيؼ )كليد مرعي، كمحمكد أحمد 

ََِِ ،ٕٔ-ٖٔ .) 

لازمة كضركرية لمتمييز بيف الأنماط العركضية؛ فمف خلبليا يستطيع كالتحميؿ ميارة 
المتعمـ تحميؿ المقاطع الصكتية كتصنيفيا إلى أسباب كأكتاد كفكاصؿ، كتحميؿ كؿ جزء مف 
عادة  الأجزاء كبياف مككناتو، كالعلبقات بينيا، كذلؾ حتى يتمكف مف معالجة التفعيلبت كا 

 ىيكمتيا كالتعامؿ معيا بعد ذلؾ.

"الأداءات التي تمكف بأنيا:  في ىذا البحث إجرائينا كمف ىنا يمكف تحديد ميارة التحميؿ
تمكنو مف  إلى المقاطع التي تتككف منيا، كتصنيفيا، كصكلان إلى الطمبة مف تحميؿ التفعيلبت
إلى المقاطع الصكتية المككنة ليا كبياف العلبقات الارتباطية  تجزئة التفعيلبت العركضية

 بينيا".

 ميارة المعالجة  -ّ
تتضمف ىذه الميارة تكظيؼ الطالب لمميارات المكتسبة مف الميارتيف السابقتيف 

إعادة ىيكمة )الاستقباؿ كالتحميؿ( في التعامؿ مع التفعيلبت العركضية؛ بحيث يتمكف مف 
فعيلبت ، كمعالجة التفعيلبت التي تتألؼ منيا، بحيث يميز بيف التكدمجيا الصكتيةالمقاطع 

البيت الشعرم التاـ كالمجزكء كالمشطكر الأساسية كالثانكية، كالخماسية كالسباعية، ك 
يعالج تكالي ، كما يتمكف مف معالجة التفعيلبت كفقنا لمتغيرات التي تطرأ عمييا، بحيث كالمنيكؾ

يعالج آخر تفعيلبت العركض كالضرب كفقنا ، ك الأسباب مف التفعيلبت كفقنا لمعنى الزحاؼ
 .معنى العؿل

"الأداءات التي تمكف بأنيا:  في ىذا البحث إجرائينا كمف ىنا يمكف تحديد ميارة المعالجة
 الصغرلالطمبة مف إعادة ىيكمة المقاطع العركضية كدمجيا، كاستخداـ الكحدات العركضية 

، نياكالتمييز بي في التعرؼ عمى الكحدات الأكبر، كالتعامؿ مع التفعيلبت العركضية كمعالجتيا
 ".كمعرفة ما تتعرض لو ىذه التفعيلبت مف زحافات كعمؿ
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 ميارة الاستنتاج  -ْ
تشير ميارة الاستنتاج إلى استخداـ الفرد لما يمتمكو مف معارؼ كمعمكمات لمكصكؿ  

(، كالاستنتاج يعد مف أىـ ميارات تمييز الأنماط ُْ، ََُِإلى نتيجة ما )ىشاـ الحلبؽ، 
الميارة قمة اليرـ بالنسبة لميارات تمييز الأنماط العركضية )عبد العركضية، كما تمثؿ ىذه 

 (.َُِِالرحمف خميفة، 

كمف خلبؿ ميارة الاستنتاج يستطيع المتعمـ استخداـ ما تعممو مف ميارات: الاستقباؿ 
، كالإجابة عف تساؤلات الفركؽ بيف التفعيلبت العركضيةكالمعالجة كالتحميؿ، في استنتاج 

)فىاٍعًلبتيفٍ(؟ ما ك)فىاٍعً لاتيفٍ(  بيف)ميسٍتىفٍعً ليفٍ( ك)ميسٍتىفٍعًميفٍ(؟، ما الفرؽ بيف  مثؿ: ما الفرؽ
الفرؽ بيف الزحافات كالعمؿ؟ لماذا تنقسـ الزحافات إلى مفردة كمزدكجة؟ لماذا تنقسـ العمؿ إلى 

 ؟نقصعمؿ زيادة كعمؿ 

ات التي يقكـ بيا المتعمـ كمف خلبؿ الإجابة عف ىذه التساؤلات كالتفسيرات كالاستنتاج
أثناء الإجابة عنيا، يتمكف مف استنتاج الفركؽ بيف التفعيلبت العركضية، كتطبيقيا عمى 

 البحكر الشعرية المختمفة، كصكلان في النياية إلى استنتاج البحر الذم تبنى عميو القصيدة.

لأداءات التي تمكف "ا بأنيا في ىذا البحث إجرائينا كمف ىنا يمكف تحديد ميارة الاستنتاج
بيف الزحافات كالعمؿ،  الفرؽالطمبة مف تفسير الفركؽ بيف التفعيلبت العركضية، كاستنتاج 

كتفسير انقساـ الزحافات كالعمؿ، كاكتشاؼ ما تعرضت لو تفعيلبت البيت الشعرم مف زحافات 
بة البيت نسك  استنتاج الفركؽ بيف البحكر الشعرية المتشابية سماعينا، كعمؿ، كصكلان إلى

 ".الشعرم إلى البحر الذم ينتمي إليو

)الاستقباؿ، التحميؿ، المعالجة، مف العرض السابؽ لميارات تمييز الأنماط العركضية 
يتبيف أف ىذه الميارات ىرمية في تعمميا كاكتسابيا، كىذا ما تـ مراعاتو عند  الاستنتاج(،

تعميـ ىذه الميارات لمطمبة، كما تتطمب ىذه الميارات استخداـ كتكظيؼ الطمبة لميارات 
التفكير العميا كالمتمثمة في التحميؿ كالتصنيؼ كالاستنتاج أثناء دراسة العركض كاكتساب 

لأنماط العركضية، كىك ما يجعؿ مف نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف كتعمـ ميارات تمييز ا
ا تدريسينا مناسبنا لتعميـ ىذه الميارات؛ لاعتماد إجراءات النمكذج عمى  أجؿ الفيـ نمكذجن
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الملبحظة كالكصؼ كالاستقصاء كالاستنتاج، ميارات التفكير العميا، كبصفة خاصة ميارات 
 النمكذج الأربع كأثناء تنفيذ المياـ كالأداءات المبينة لمفيـ. كالتي يتـ ممارستيا خلبؿ مراحؿ

 ميارات كتابة الأنماط العركضية  رابعنا:

تختمؼ الكتابة العركضية عف الكتابة الإملبئية التي تقكـ عمى قكاعد الكتابة المعركفة، 
، كلذلؾ ككزنان كتابة المنطكؽ حدٌان ك حيث تقكـ الكتابة العركضية عمى مبدأ المفظ لا الخط، 

ما ينطؽ بو مف  عمى كتابة كؿتقكـ لأنيا الكتابة الصكتية، ب الكتابة العركضية أحيانناتسمى 
الكممات في بيت الشعر بما ىذه التعبير عف كزف ، ك حتى لك لـ يكف يكتب إملبئيان  الحركؼ

 البيت الشعرم. اختيار التفعيلبت المناسبة لكؿ ما ينطؽ في، ك يقابميا مف الحركات كالسكنات

، ََِٗكتبعنا لذلؾ تقكـ الكتابة العركضية عمى مبدأيف أساسييف ىما )كامؿ شاىيف، 
َِ): 
 كلك لـ يكف مكتكبنا، )ىذا( تكتب عرضينا )ىاذا(.، مف الحركؼ يكتببو ما ينطؽ  -ُ
كلػػك كػاف مكتكبنػػا إملبئينػا، )فيمػػكا( تكتػب عركضػػينا ، مػف الحػػركؼ لا يكتػببػػو مػا لا ينطػؽ  -ِ
 فيمك(. )

كالخط العركضي بيذه الكيفيػة لا يقػاس عميػو كىػك خػاص بالكتابػة العركضػية فقػط، مثمػو 
فػػي ذلػػؾ مثػػؿ خػػط المصػػحؼ الشػػريؼ، كلػػذلؾ يقػػكؿ ابػػف درسػػتكية "خطػػاف لا ينقاسػػاف: خػػط 
المصحؼ كخػط العػركض"، فػالخطكط ثلبثػة: خػط يتبػع الإجمػاع السػمفي كىػك رسػـ المصػحؼ، 

سقا ط ما حذفو كىك خط العركض، كخػط يجػرم عمػى القكاعػد كخط يجرم عمى ما أثبتو المفظ كا 
عميو الكاتبكف )جامعػة الإمػاـ محمػد بػف سػعكد الإسػلبمية، الإملبئية المعركفة كىك ما اصطمح 

 (.ُٖىػ، ُّْٕ

كالتي تناكلت ميارات عمـ العركض مثؿ: )عبد المغكية كالتربكية كباستقراء الأدبيات 
أبي إسماعيؿ ؛ ِّ -َِ، ََِْد المطيرم، ، محمّٕ-َّ، َََِالحميد عبد الحميد، 

(، كبعض الدراسات كالبحكث السابقة ُُٖ، َُِْ؛ عمر عتيؽ، ٗ-ٕ، ََِٗ، المقرم
(، كعبد الرازؽ محمكد كآخريف َُِٗ(، كمحمد عبد الله )َُِٗحناف الغامدم )مثؿ دراسة: 
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ي ثلبث يمكف تحديد ميارات كتابة الأنماط العركضية ف(، َِِِ(، كسمكل بصؿ )َِِِ)
 ميارات رئيسة، ىي:

 أكلان: ميارة كتابة ما ينطؽ مف الحركؼ، كيندرج تحتيا الميارات التالية:
هـ  التنػػػكيفكتابػػػة  .ُ ػػػا بجميػػػع صػػػكره يكتػػػب نكننػػػا سػػػاكنة، مثػػػؿ: )عًمٍػػػ ( ، عممن ، تكتػػػب  ، عمػػػوـ

 (.، عًمٍمًفٍ  ، عًمٍمىفٍ  عًمٍميفٍ ) اعركضين 
ىـ(، يكتػب عركضػيا مثػؿ: )مػرَّ يكتب بحرفيف: ساكف فمتحرؾ،  الحرؼ المشدد .ِ ، ) ، فىيَّػ ػرٍرى مى

ىـ  ذا كقع الحرؼ المشدد آخر الركم المقيػد )السػاكف( عيػدَّ حرفنػ (،فىيٍيى ا عنػد ا سػاكنن ا كاحػدن كا 
( إذا كقػػع نيايػػة الشػػطر الثػػاني، تكتػػب عركضػػين   اعممػػاء العػػركض كالقافيػػة، مثػػؿ )اسػػتمرٌٍ

 .(استمرٍ )
كٍس  –)طػاكس  :زيادة حرؼ الكاك فػي بعػض الأسػماء مثػؿ .ّ د( تيكتػب عركضػينا )طػاكي  –داكي

كٍد(.  داكي
 زيادة الألؼ في المكاضع الآتية: .ْ
 ىاؤلاء(. –في بعض أسماء الإشارة، مثؿ )ىذا، ىؤلاء( تيكتب عركضينا )ىاذا  -
 .ارٍرحٍماف( –إلاه  -عركضينا )الٍلبه  الرٌحمف( تيكتب –إلو  -في ألفاظ الجلبلة )الله  -
( تيكتب عركضينا )لاكفٍ، لاكنٍف(.في لكف المخففة  -  كالمشدٌدة )لكفٍ، لكفَّ
 .)طاىا(. عركضينا الألؼ المنطكقة الزائدة في كممة )طو( تيكتب -
ا تكتػػب عركضػػين ( ، قػػرآف آمػػف: )اليمػػزة الممػػدكدة تكتػػب ىمػػزة مفتكحػػة بعػػدىا ألػػؼ، مثػػؿ -

، قرٍأىاٍف)  (.أىاٍمىفى
ميرً الغائًبً لممفرد المذ .ٓ كٌر في نيايػةً الكممػةً )فػي جميػعً مكاقعيػا مػف تشبع حركة ىاءً الضَّ

( تيكتػب عركضػينا  البيتً الشٌػعرمٌ( إف كػاف مػا قبميػا كمػا بعػدىا متحركنػا، مثػؿ: )لىػػيميوي طىكيػؿه
 )ليميييك طىكيميفٍ(.

تشبع حركة ميـ الجمع المتحركة في نيايةً الكممةً )في جميعً مكاقعيا مف البيتً الشٌػعرمٌ(  .ٔ
يـ كاسعةه( تيكتب عركضينا )داريكمك كاسعتفٍ(.: ركنا، مثؿإف كاف ما بعدىا متح  )داريكي

تشبع حركػة الحػرؼ الأخيػر مػف الكممػة فػي كػؿ شػطرو إفٍ كػاف متحركنػا كػؿ حسػب حركتػو،  .ٕ
يـ( تكتب عركضينا )كلبمكىاٍ، ينعمك(. :مثؿ ، ينع  )كلبمؾى
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 ية:ثانينا: ميارة حذؼ ما لا ينطؽ مف الحركؼ، كيندرج تحتيا الميارات التال
،  حذؼ .ُ ، كاسػتماعه، كابػفه ٍـ ىمػزة الكصػؿ إذا كقعػت فػي كسػط الكػلبـ، مثػؿ: )فاسػتمعى، كافيػ

ثٍنافً(. بٍنيفٍ، كى سٍتًماعيفٍ، كى ، كى ٍـ فٍيى  كاثناف(، تيكتب عركضينا )فىسٍتىمىعى، كى
)رجعكا، قالكا، فعمكا( تيكتػب  :الألؼ الفارقة مف أكاخر الأفعاؿ بعد كاك الجماعة، مثؿ حذؼ .ِ

 عركضينا )رجعك، قالك، فعمك( .
ىمزة أؿ القمرية كتسكف اللبـ إذا كقعت فػي كسػط الكػلبـ، مثػؿ: )كالكتػاب، فػالعمـ(،  حذؼ .ّ

لٍكتاب، فىمٍعًمٍـ(  تيكتب عركضينا )كى
الألؼ كاللبـ في أؿ الشمسية كيشدد الحرؼ الذم بعدىا إذا كقعت في كسط الكػلبـ،  حذؼ .ْ

 )تشرؽ الشمس( تكتب عركضينا )تشرقششمس(. مثؿ:
 -أيلػك  -)أيلائػؾ  عركضػينا أكلات( تيكتػب –أكلػي  -أكلػك  -الكاك الزائدة في )أكلئػؾ  حذؼ .ٓ

 أيلات(.-أيلي 
 الألؼ الزائدة في )مائة، كمائتاف( تيكتب عركضينا )مئة، كمئتاف(. حذؼ .ٔ
 عركضينا )أنبٍف مصر(.ألؼ الضمير أنا عند الكصؿ، مثؿ )أنا ابٍف مصر( تيكتب  حذؼ .ٕ
ك( تيكتػػب  حػػذؼ .ٖ مٍػػرو ك ، مشػػيت إلػػى عى مٍػػره كاك )عمػػرك( فػػي الرفػػع كالجػػر، مثػػؿ )حضػػر عى

مٍرًفٍ(. فٍ، مشيت إلى عى  عركضينا )حضر عىمٍري
ياء المنقكص كألؼ المقصكر مػف أكاخػر الكممػات إذا كلييػا سػاكف، مثػؿ )المحػامي  حذؼ .ٗ

 )المحاممقدير(.عركضينا القدير( تكتب 
 -الياء كالألػؼ فػي أكاخػر حػركؼ الجػر المعتمػة إذا كلييػا سػاكف، مثػؿ )فػي البيػت  حذؼ .َُ

 إلمجامعة(. -)فمبيت عركضينا إلى الجامعة( تيكتب 

 ثالثنا: ميارة تقطيع البيت الشعرم عركضينا:
يرتبط بالكتابة العركضية ما يسمى بػػ )التقطيع( كيقصد بو "جعؿ البيت قطعنا متساكية 

مف تفعيلبت بعد معرفة البحر الذم ينتمي إليو" )لجنة تطكير المناىج بالأزىر مع ما يقابميا 
كالحرؼ  (، كيراعى في التقطيع المفظ دكف الخط فكؿ ما ينطؽ يكزف،ِِ، َُِِالشريؼ، 

المتحرؾ يقابمو في الميزاف علبمة الحركة )/(، بينما يرمز لمحرؼ الساكف في الميزاف بعلبمة 
 (.  ِِ، ََِْيرم، ( )محمد المطٓالسككف )



 2222إبريل   -( 2ع ) -( 7مج )                      استخدام نموذج بيركنز وبلايث في تدريس
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) ِْٕ-                        

كالتقطيع العركضي بيذا المعنى يقكـ عمى إتقاف الإيقاع الصكتي لمتفعيلبت، إذ لكؿ 
تفعيمة إيقاعيا المكسيقي الخاص، فممتفعيمة )فعكلف( إيقاعيا، كلمتفعيمة )مستفعمف( إيقاعيا، 

لمبيت، كمتى أتقف الدارس الإيقاع المكسيقي لمتفعيلبت؛ سيؿ عميو ذلؾ التقطيع العركضي 
حيث يتـ كزف البيت كتقسيمو إلى أجزاء بمقدار التفعيلبت التي تكجد في بحر البيت، كتككف 
الأجزاء مساكية لمتفعيلبت في عدد الحركؼ كمطمؽ الحركات كالسكنات كالترتيب )سعد 

 (. ّّ، َُِٓالكاصؿ، 

سطة أحرؼ كتبعنا لذلؾ يتـ تقطيع البيت الشعرم كتجزئة كمماتو إلى تفاعيؿ عركضية بكا
التقطيع العشرة التي تـ ذكرىا سابقنا، كقد يترتب عمى التقطيع أف تتجزأ الكممة الكاحدة، فيصير 
بعضيا في تفعيمة، كباقييا في تفعيمة أخرل، فيكصؿ الباقي بكممة أخرل أك بعض كممة، كمنو 

 قكؿ السمكأؿ بف عاديا:
يـ  إًف سىمي نٌا كىعىنيي يًمتً الناسى عى يكؿي                  جى جى هـ كى   فىمىيسى سىكاءن عالً

 يقطع البيت كيكتب عركضينا كما يمي:
يًمتً  إًف سىمي يكلي  كنلًمنعا فىمىيسى سىكاء                 ككىعىنييمي  ناسىعىن نانجى جى   كىَ

 فعكلف مفاعيمف فعكلف مفاعمف                 فعكؿ مفاعميف فيكؿ فعكلف 

ف القاعدة العامة في الكتابة العركضية ىػك نطػؽ الحػرؼ كلفظػو، مما سبؽ يتبيف أ    
كأف العبػػػرة بػػػالمنطكؽ لا المكتػػػكب، أم بػػػالمفظ لا بػػػالخط، فكػػػؿ مػػػا ينطػػػؽ بػػػو يػػػكزف كيكتػػػب 
عركضينا، ككفقنػا لػذلؾ تػزاد بعػض الحػركؼ أك يػتـ إسػقاطيا كحػذفيا مػف الكممػات عنػد كتابتيػا 

العركضي ككزف كممات بيػت الشػعر بمػا يقابميػا مػف عركضينا، ثـ تأتي بعد ذلؾ ميارة التقطيع 
(، كمػف ىنػا فػإف ميػارات كتابػة ٓ-تفعيلبت، كترميػز السػاكف كالمتحػرؾ بػالرمكز العركضػية )/ 

الأنمػػاط العركضػػية )المقػػاطع الصػػكتية، كالتفعػػيلبت العركضػػية، كالبحػػكر الشػػعرية( تتطمػػب مػػف 
مػا ينطػؽ مػف الحػركؼ، كحػذؼ مػا لا  المتعمـ أف يتمكف مف ثػلبث ميػارات رئيسػة ىػي: )كتابػة

ينطؽ مف الحركؼ، كالتقطيع العركضػي(، كىػي الميػارات التػي اسػتيدؼ الباحثػاف تنميتيػا فػي 
 البحث الحالي باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ. 
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 نمكذج بيركنز كبلبيث كتدريس عركض الشعر العربيالمحكر الثاني: 
 كالأسس النظرية التي يرتكز عميياالنشأة أكلان: نمكذج بيركنز كبلبيث 
 Davis Perkinsإلى أعماؿ ديفيد بيركنز بيركنز كبلبيث  جتعكد الجذكر الأكلى لنمكذ

الصفر  مشركععمميـ في مف خلبؿ  بجامعة ىارفرد Hoard Gardenerكىكارد جاردنر
Project Zero،  مفاىيـ التعمـ مف مف البمداف لتأكيد  عددكىك المشركع الذم تـ تطبيقو في

 The Learningكالذل تـ كضع مبادئو في كتابيـ حكؿ التعمـ مف أجؿ الفيـ أجؿ الفيـ، 
for Understanding (Blythe, 2009). 

بتكضيح إطار  Tina Blytheكتينا بميث  Davis Perkinsثـ قاـ ديفيد بيركنز 
يجاد العلبقة بينو كبيف عناصر التخطيط لمتدريس  فيما التعمـ مف أجؿ الفيـ بشكؿ أكبر، كا 

حيث  The Teaching for Understanding (TfU)يعرؼ بالتدريس مف أجؿ الفيـ 
أنو لا يمكف فيـ  اافترضكعممية التدريس. ك بالربط بيف الإطار العاـ لمتعمـ مف أجؿ الفيـ  اقام
كالعلبقات التي  الممارساتلكجكد عدد كبير مف ا مف أكؿ مرة؛ شيء حكؿ مكضكع مكؿ 

تتطمب مف المتعمـ اكتشافيا، لذلؾ لا بد مف إعادة الفيـ أكثر مف مرة حتى يتـ بناء المعرفة 
فكتكسيعيا،  المعرفة إلى ما بعد المحتكل  نقؿالمؤشر الرئيس الذم يدلؿ عمى الفيـ ىك  كا 

عادة تطبيقيا بناءن عمى المعرفة فيو التعمـ إلى مكاقؼ كاستعمالات كالسياؽ الذم تـ  جديدة، كا 
 (Perkins & Blythe, 2009, 9).الجديدة المكتسبة 

في نمكذج بيركنز كبلبيث الفيـ أف  Kivunja (2015, 86) كمف ىنا يرل كيبانجا
للؤفكار الجديدة التي عممية التعمـ التي ينخرط فييا المتعممكف في التحميؿ النقدم يقصد بو 

يكاجيكنيا، كربط تمؾ الأفكار بالمفاىيـ التي يعرفكنيا بالفعؿ، كمف خلبؿ ىذه العممية 
حتى يتمكنكا بعد  ؛يكتسبكف فيمنا أعمؽ لممفاىيـ كالأفكار كالاحتفاظ بيا عمى المدل الطكيؿ

تحسيف الفيـ  يعمؿ التعمـ العميؽ عمى بيذه الطريقةك  متعددة،ذلؾ مف تطبيقيا في سياقات 
 .مدل الحياة كتمكيف تطبيؽ ما تـ تعممو

لا يعني مجرد معرفة شيء ما، أك القدرة عمى إعادة سرد ما تـ المعنى الفيـ بيذه 
، كمف ىنا فإف إطار التدريس العميؽ يطمؽ عميو بالتعمـإنو أكثر مف ذلؾ كيمثؿ ما  ،تدريسو
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 تظيرة مف الأنشطة التعميمية التي قياـ المتعمميف بممارسة مجمكع مف أجؿ الفيـ يتطمب
مف خلبؿ التركيز الفيـ، بحيث يمكف ملبحظتيا كتككف ذات جكدة عالية  الذم يبيفالأداء 
 . بدلان مف حفظيا فقط يابناء المعرفة كتطبيق عمى

 Bolívar & Rodríguezبكليفار كركدريغيز كىذا ما أشارت إليو نتائج دراسة
التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث أدل إلى فيـ الطمبة  حيث أظيرت أف (2017)

أخذكا في الاعتبار أىمية ما كانكا يتعممكنو كحاكلكا معرفة ما لممحتكل بشكؿ أعمؽ، حيث 
 الكعي بعمميات تفكيرىـ كفيـ كنتيجة ليذه العممية تمكنكا مف بالنسبة ليـ؛يعنيو ذلؾ 

دل إلى اكتسابيـ لممفاىيـ المتعممة بشكؿ أسرع ؛ مما أبطريقتيـ الخاصة كتفسيره المحتكل
 . كأكثر عمقنا

عمى تمكيف المتعمميف  مف أجؿ الفيـينصب التركيز في التدريس بالإضافة إلى ذلؾ 
مف استخداـ ما يتـ تدريسو بطرؽ جديدة تككف منطقية عند تطبيقيا في مكاقؼ التعمـ 

لممفاىيـ  المعالجة المعرفية العميا وما يمكف أف يطمؽ عمي، بحيث يتضمف ىذا الفيـ الأخرل
مف المتعمميف أف يككنكا قادريف ليس فقط عمى تطبيؽ ما تعممكه، المكتسبة، كىذا يتطمب 

ا أف يككنكا قادريف عمى  نشاء  وتحميمالتفكير فيو ك كلكف أيضن  .جديدة معارؼكتقييـ كا 

يمكف التدريس مف أجؿ الفيـ  أف Blythe (2009, 2)كفي ىذا السياؽ يرل بلبيث 
سؤاليف رئيسيف، ىما: ماذا يعني فيـ شيء ما؟ كما طرؽ التدريس  فالإجابة ع مفالمعمميف 

إجراءات  تساعد كمف ثـ، مف أجؿ تطكير ىذا الفيـ؟ الطمبةكخبرات التعمـ كالتقييـ التي تدعـ 
 المعمميف عمى:باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث التدريس 

  المكضكعات كالمفاىيـ كالميارات التي تستحؽ الفيـ.تحديد 
  .تحديد الأىداؼ التي تساعد الطلبب عمى التركيز عمى أىـ جكانب تمؾ المكضكعات 
  ظيار فيميـ إشراؾ الطلبب في تجارب التعمـ الصعبة التي تساعد عمى بناء كا 

 لمكضكعات التعمـ.
 لطلبب لممفاىيـ المقدمة إلييـ.تطكير ممارسات التقكيـ التي تساعد عمى تعميؽ فيـ ا 

يعد نمكذج بيركنز كبلبيث تطبيقنا تربكينا كترجمة حقيقية بالإضافة إلى ما سبؽ، 
لأفكار النظرية البنائية؛ كالتي ترل أف أفضؿ الظركؼ لحدكث التعمـ تككف عند مكاجية 



 2222إبريل   -( 2ع ) -( 7مج )                      استخدام نموذج بيركنز وبلايث في تدريس
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
-                    Print: (ISSN: 2535-2334)  Online: (ISSN: 2682-4809) َّْ-                        

عمى  ميمة حقيقية تتحدل أفكاره؛ كتشجعو عمى إنتاج تفسيرات منطقية قائمةلالمتعمـ 
 كالفيـ العميؽ. المناقشة كالملبحظة

بالاستناد إلى نظرة البنائية نفسيا لمتعمـ، بكصفو  ىذا النمكذجكمف ىنا يظير ارتباط 
 عممية يشكؿ فييا المتعمـ بنيتو المعرفية اعتمادنا عمى خبراتو كمعارفو السابقة. 

متعمـ السابقة ىي محكر البنائية فإف معرفة ال كتبعنا لممبادئ التي تقكـ عمييا النظرية
الارتكاز في عممية التعمـ، كما أف التعمـ لا يحدث ما لـ يتـ تغيير في بنية الطالب المعرفية، 
حيث يعاد تنظيـ الأفكار كالخبرات المكجكدة بيا عند دخكؿ معمكمات جديدة، علبكة عمى ذلؾ 

لبؿ عمميات الاتصاؿ فإف المتعمـ لا يبني معرفتو بمعزؿ عف الآخريف، كلكف يتـ ذلؾ مف خ
، داكدالتي تتـ عندما يكاجو المتعمـ مكقفنا تعميمينا أك ميمة حقيقية )زيد العدكاف كأحمد 

َُِٔ ،ّْ). 

التدريس الفعاؿ مف منظكر البنائية ىك التدريس الذم يخاطب كمف ىذا المنطؽ فإف 
في لديو، كيساعده عمى البنية المعرفية لممتعمـ، كيلبئـ نكاتج تعممو، كيتماشى مع النمك المعر 

كىذا  ؛تحقيؽ أعمى درجة مف المعالجة لممعمكمات كالاكتشاؼ القائـ عمى شبكة مفاىيـ عقمو
ما يتـ تطبيقو مف خلبؿ إجراءات كخطكات التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس 

 مف أجؿ الفيـ.

 ثانينا: المبادئ التي يقكـ عمييا نمكذج بيركنز كبلبيث 

باستقراء الأدبيات التربكية كالبحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت النمكذج 
؛ Blumenfeld, et. al, 2007؛ Graffam, 2003)كتطبيقاتو التعميمية كمنيا 

Perkins & Blythe, 2009 ؛Boix, et.al, 2009 ؛Barmby et.al, 2010؛ 
Newton, 2011؛ Cohn-Vargas, er. Al, 2020الرئيسةمبادئ ال (، تـ استخلبص 

 التي يرتكز عمييا نمكذج بيركنز كبلبيث، كالتي تتمثؿ في الآتي: 
يجب عمى المتعمـ  :Understand the learning frameworkإطار التعمـ فيـ  .ُ

المتعممة، كفيـ الإطار العاـ الذم يضميا كيتـ  المفاىيـمعرفة السياؽ الذم تكضع فيو 
 تعمميا مف خلبلو.
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: يؤكد النمكذج أىمية فيـ المفاىيـ الأساسية Big Ideasالتركيز عمى الأفكار الكبيرة  .ِ
كتدريس "الأفكار الكبيرة" في مكضكع ما، بدلان مف مجرد تغطية مجمكعة كاسعة مف 
المكضكعات بشكؿ سطحي، بحيث يركز المعممكف عمى المفاىيـ التي تعتبر أساسية 

 لممكضكع بشكؿ أكبر.
اليدؼ مف التدريس ليس فقط جعؿ الطلبب يحفظكف : نقؿ المعرفةجؿ التدريس مف أ .ّ

ا تمكينيـ مف  تطبيؽ المعمكمات الخاصة بالإجابة عف أسئمة الاختبار، كلكف أيضن
 مكاقؼ جديدة.ك  كالميارات التي يتعممكنيا في سياقات مختمفة المعارؼ

يجب عمييـ  كما الأىداؼتشجيع الطلبب عمى فيـ تكضيح أىداؼ التعمـ: مف خلبؿ  .ْ
 كالميارات المرتبطة تعمميا المعارؼ المطمكبالتركيز عمى المبدأ يتضمف ىذا ك  ،تحقيقو

 بيا، كتصميـ التدريس مف خلبليا.
الخبرات السابقة  المخزنة كربطيا بالخبرات السابقة: يتـ تكظيؼالاستفادة مف المعرفة  .ٓ

نشاء ركابط بيف المفاىيـ  ، حيث يبدأ المعمـلتعزيز فيـ الطلبب لممكضكعات الجديدة كا 
 . يوالبناء عمثـ بتقييـ ما يعرفو الطلبب 

تشجيع الطلبب عمى فحص كتقييـ المعمكمات : أثناء التدريس يتـ تحميؿ الأفكار .ٔ
حميميا حتي يتمكف المتعمـ مف كمف ثـ القدرة عمى تجزئتيا كتكالمفاىيـ بشكؿ نقدم، 
 إعادة بنائيا مف جديد. 

الطلبب عمى تطكير الكعي بعمميات التفكير الخاصة  يجب مساعدةدعـ ما كراء المعرفة:  .ٕ
، كالتفكير في مراقبة الفيـستراتيجيات إ أىداؼ التعمـ كاستخداـتحديد ، مف خلبؿ بيـ

كتساب ميارات ما كراء المعرفة، كىذا يساعدىـ عمى اأثناء إجراءات التدريس،  تعمميـ
 كتحقيؽ شركط التعمـ المنظـ ذاتينا.

بما  ،لقياس فيـ الطلببالتقييـ مف أجؿ الفيـ: يتـ تصميـ أساليب التقييـ داخؿ النمكذج  .ٖ
 المكتسبة تطبيؽ المفاىيـك التفكير  تقييـ قدرتيـ عمىإلى  يتجاكز الاستدعاء البسيط

 كالميارات المتعممة.
لدل المتعمميف تعزيز الفضكؿ كالرغبة في التعمـ يجب تشجيع الاستفسار كالاستكشاؼ:  .ٗ

مف خلبؿ طرح أسئمة مفتكحة، كتشجيع البحث، كتكفير الفرص لمطلبب لاستكشاؼ 
 المكضكعات بعمؽ.
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يمكف أف  الجماعية،نشطة الأ تعزيز التعاكف: تشجيع التعاكف بيف الطلبب مف خلبؿ  .َُ
اعمـ مف بعضيـ يساعد الطلبب عمى الت ، كتحقيؽ فيـ كتطكير ميارات الاتصاؿ بعضن

 أفضؿ لممكضكعات.

المتعمـ كنشاطو، كأنو يبني  النمكذج يركز عمىبالنظر لممبادئ السابقة يتبيف أف 
طار التدريس مف أجؿ الفيـ، كأنو يؤكد عمى التعمـ بما كراء  عمى أسس النظرية البنائية كا 

ممو كتكظيؼ الميارات فكؽ المعرفية أثناء عمميات التعمـ، كما المعرفة كسيطرة المتعمـ عمى تع
المفاىيـ الرئيسة ك يتـ تنفيذ إجراءاتو بطريقة تعاكنية، مع التركيز عمى الفيـ العميؽ للؤفكار 

 ،لممكضكعات المراد تعمميا كتحميميا، بحيث يتعمـ الطلبب كيفية الاستفادة مما يتـ تدريسو
ميارات المتعممة كتطبيقيا في مكاقؼ جديدة، كىذه المبادئ ىي كنقؿ المعرفة المكتسبة كال

 في البحث الحالي.  النمكذجالتي تـ الاعتماد عمييا كتطبيقيا أثناء التدريس باستخداـ 

 مراحؿ تنفيذ نمكذج بيركنز كبلبيث  ثالثنا:
إلى تشجيع الطلبب عمى أف يصبحكا ىذا النمكذج التعميمي ييدؼ بشكؿ عاـ 
دراستيا ك  المكضكعات التعميميةنشطيف مف خلبؿ تكجيييـ لاستكشاؼ ك متعمميف مفكريف 

حفظ المعمكمات  أثناء التدريس بدلان مفعمى الفيـ العميؽ  ، كما يؤكدتحميميا بشكؿ نقدمك 
ا  الطلبب ليس فقط لاستيعاب المعمكمات كتخزينيا فقط، كذلؾ مف خلبؿ تكجيو كلكف أيضن
 .لتطبيقيا بطرؽ ذات معنى طكاؿ حياتيـ

كمف خلبؿ الاطلبع عمى الأدبيات التربكية كالدراسات السابقة التي استخدمت النمكذج 
 ,Blythe؛ Darling-Hammond, 2008؛ Perkins & Unger, 1999كمنيا: )

؛ Abd Al-Razzaq & Bahloul, 2021؛ َُِِ؛ كاثؽ ياسيف كزينب حمزة، 2009
( يمكف تحديد إجراءات التدريس باستخداـ النمكذج في َِِِكاج حسكف كعطية عبكد، أم

 المراحؿ الأربع الآتية:

  Generative Topics( المكضكعات المكلدة ُ)
المكلدة ىي مكضكعات أك مفاىيـ مركزية ضمف مجاؿ المكضكع الذم  المكضكعات

المفاىيـ الأفكار الأساسية التي يحتاج تمثؿ ىذه ك ،يعمؿ كإطار تنظيمي لمتدريس كالتعمـ
 المكضكعاتيتـ اختيار ىذه ، بحيث الطلبب إلى فيميا مف أجؿ تطكير فيـ شامؿ لممكضكع
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، عمى تكليد فيـ عميؽ لممفاىيـ كتسييؿ الركابط بيف الأفكار المختمفة بناءن عمى قدرتيا
مف الحقائؽ أك التفاصيؿ  المكلدة عمى "الأفكار الكبيرة" بدلان  المكضكعات كبالتالي تركز

الطلبب عمى النظر إلى ما ىك أبعد مف المعمكمات السطحية بحيث يتـ تشجيع  ،المعزكلة
 .كاستكشاؼ الأنماط كالعلبقات كالتأثيرات الأساسية لممكضكع

كفي ىذه المرحمة يتـ تقديـ المادة المراد تعمميا كتصميـ التدريس بطريقة تكليدية، 
تكليدم كاحد لكؿ درس يمثؿ مفتاح عممية التعمـ كالتدريس يطمؽ  مف خلبؿ اختيار مكضكع

كربطيا بالمفاىيـ المكلدة عميو )المكضكع التكليدم الشامؿ(، بحيث يتـ تصميـ المكضكعات 
كالجكانب الرئيسة لممكضكع  big ideasذات الصمة، كالتي تيككف المفاىيـ كالأفكار الكبيرة 

 .(Boix, et al, 2009, 66)المراد تعممو 

يتـ  كالقضايا التي كالمفاىيـلؤفكار بيذا المعنى يمثؿ الإطار العاـ لالمكضكع التكليدم 
في كجيات  اكتنكعن  اتكفر عمقن  طرحيا كمناقشتيا مف خلبؿ عمميات العصؼ الذىني بحيث

أفضؿ للؤفكار، كيتـ تحديدىا بحيث تشكؿ في النياية تطكير فيـ  النظر، كتمكف الطمبة مف
كمفاىيـ مركزية تمتاز بدرجة اتصاليا بالمحتكل التعميمي بشكؿ عاـ، كارتباطيا حقائؽ 

 بالمكضكعات المطمكب تعمميا لاحقنا.

كحتى يمكف لممكضكعات المكلدة أف تحقؽ ذلؾ يجب أف يتكافر ليا ثلبث خصائص: 
 الأكلى أف تككف أساسية كمحكرية، بمعنى لا يمكف لمتعمـ أف يحدث بدكف فيـ الطالب ليا
لاعتماد غيرىا مف المفاىيـ عمييا مف جية، كلأنيا أساس التعمـ اللبحؽ مف جية أخرل، 
الثانية: ارتباطيا بمكضكعات متنكعة، كيقصد بيا صمة المكضكع التكليدم الذم تدكر 
المناقشة حكلو بالمكضكعات الأخرل لمكحدة أك مجاؿ التعمـ، الثالثة: متاحة لممتعمميف كمثيرة 

نى تكافر مصادر متعددة حكليا يمكف لممتعمـ الرجكع إلييا بحيث يتمكف الطلبب للبىتماـ، بمع
 .(Ritchhart, 1999, 464)مف المشاركة كالتفاعؿ معيا بفاعمية 

إف أىمية ىذه المرحمة تكمف في الحكار كالمناقشات التي تتـ خلبليا، كالتي تمكف 
و، كاكتشاؼ أىميتو كسبب دراستو الطمبة مف التفكير كالتأمؿ في المكضكع الذم يتـ دراست

ككيفية استخدامو كتطبيقو، كالمفاىيـ الرئيسة التي يتضمنيا، كالركابط كالصلبت التي تجمع 
بينيا، كربط كؿ ذلؾ بالخبرات السابقة المكجكدة لديو حكؿ المكضكع التكليدم، بحيث يتـ 
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، باعتبار أف المكضكع تجاكز تدريس المفاىيـ كالميارات بشكؿ منفصؿ مف خلبؿ تعميؽ الفيـ
، أك "الأفكار الكبيرة" التي تدكر حكليا "التكليدم ىك الأصؿ الذم تنشأ منو "الفكرة الأـ

 المناقشات، كما يمثؿ الإطار العاـ الذم تدكر حكلو مراحؿ النمكذج كافة.

كحتى يمكف تحقيؽ اليدؼ مف ىذه المرحمة ينبغي عمى المعمـ أف يدير المناقشات 
ؿ المكضكع التكليدم الذم تـ تحديده كيكجييا نحك اليدؼ المطمكب مف خلبؿ التي تتـ حك

عمميات العصؼ الذىني كطرح عدد مف الأسئمة الاستكشافية، مثؿ: )ما الذم ينبغي فيمو 
لى أيف يمكف أف يأخذؾ  حكؿ ىذا المكضكع؟ كلماذا ىذا المكضكع ميـ في عمـ العركض؟ كا 

لكبيرة التي يجب فيميا؟ ما العلبقة بيف ىذا المكضكع كما فيـ ىذا المكضكع؟ ما ىي الأفكار ا
سبؽ دراستو؟(  كأثناء تمقي الإجابات كمناقشتيا يقكـ المتعمـ ببناء ركابط كاكتشاؼ علبقات 
جديدة لـ تكف معركفة لديو عف المفاىيـ العركضية التي يطرحيا المكضكع التكليدم كميارات 

 لؾ مف خلبؿ الآتي :العركض المرتبطة بيا، كيمكف تنفيذ ذ
تحديد الأفكار الكبيرة )المفاىيـ العركضية الرئيسة التي تبني عمييا الميارات العركضية(  -

 كالتي تمثؿ مكضكعات تكليدية يمكف استكشافيا مف خلبؿ المناقشات.

إدارة حكار مع الطمبة حكؿ ىذه الأفكار مف خلبؿ طرح تساؤلات حكؿ المكضكع  -
 استنتاجات حكؿ الأفكار التي يطرحيا كالمفاىيـ التي يتضمنيا.التكليدم، كالكصكؿ إلى 

ربط المفاىيـ العركضية كالأفكار التي تـ بمكرتيا عف المكضكع التكليدم مف خلبؿ  -
 المناقشات، مع المفاىيـ السابقة التي سبؽ تعمميا.

منو تنمية قدرات الطمبة عمى التأمؿ كالتفكير حكؿ المكضكع التكليدم كأىميتو كاليدؼ  -
كعلبقتو ببقية مكضكعات العركض الأخرل، تمييدنا للبنتقاؿ لممرحمة الثانية مف مراحؿ 

 النمكذج.

  Understanding Goals( فيـ الأىداؼ ِ)
في ىذه المرحمة يتـ تحديد ما يجب عمى الطلبب فيمو مف حيث الأفكار أك العلبقات 

كيتـ  في كؿ مكضكع تكليدمطمكب لمفيـ الم كاضحةأىدافنا المعمـ يحدد أك الميارات، حيث 
إدارة الحكار كالمناقشة حكليا، بحيث يتـ في النياية تحديد: ما الذم يجب عمى المتعمميف 
فيمو مف خلبؿ دراسة ىذا المكضكع التكليدم؟ ككيؼ يمكف الاستفادة مف ىذا الفيـ كتطبيقو؟ 

(Perkins & Unger, 1999, 101). 
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كتطكير الفيـ  استكشاؼ المكضكعات المكلدة، تركز أىداؼ الفيـ عمىكبالتالي   
، كيمكف لممعمـ مساعدة الطلبب العميؽ كميارات التفكير النقدم كتطبيؽ المعارؼ المكتسبة

عمى تنظيـ أفكارىـ مف خلبؿ صياغة "أىداؼ الفيـ" عمى شكؿ أسئمة، مثؿ: في المكضكع 
الفيـ كالتالي: ما المقاطع  التكليدم "المقاطع الصكتية العركضية" يمكف صياغة أحد أىداؼ

الصكتية التي تتككف منيا أية تفعيمة عركضية؟، كفي المكضكع التكليدم "الزحافات 
العركضية" يمكف صياغة أحد أىداؼ الفيـ كالتالي: كيؼ تؤثر الزحافات العركضية عمى بنية 

يطكر الطمبة التفعيمة كتغيرىا؟، كمف خلبؿ ىذه الأسئمة كالمناقشات التي تدكر حكليا، سكؼ 
 فيمنا أعمؽ للؤىداؼ المراد تحقيقيا مف دراسة المكضكع التكليدم.

كبصفة عامة أىداؼ الفيـ لممكضكعات المكلدة يجب أف تتحقؽ فييا مجمكعة مف 
  :(Perkins & Unger, 1999, 102; Lulee, 2010, 7)ى الخصائص، تتمثؿ في الآت

 المكضكع التكليدم الشامؿالتكافؽ مع المكضكعات المكلدة: تتماشى أىداؼ الفيـ مع  .ُ
"الأفكار الكبيرة" تعكس بحيث  الذم يتـ تدريسو كمع مكضكعات الكحدة الدراسية ككؿ،

 .التكليدم مف أجؿ تطكير فيـ شامؿ لممكضكع استيعابياالتي يجب عمى الطلبب 

عة يجب تحديد أىداؼ الفيـ بعبارات كاضحة كاضحة كمعمنة: بعد المناقشات المكس .ِ
كمحددة كقابمة لمقياس، تكضح ما يجب أف يعرفو الطلبب كيفيمكنو كيككنكا قادريف عمى 
تطبيقو بنياية الدرس، بحيث تكفر خارطة طريؽ لكؿ مف المعمميف كالطلبب يتـ مف 

ب بحيث تحدد خلبليا تكجيو إجراءات التدريس كالتقييـ، كذلؾ يجب أف تككف معمنة لمطلب
 نقاط التركيز أثناء سير الدرس.

التركيز عمى المفاىيـ كالميارات الأساسية: تيعطى الأكلكية لممفاىيـ كالميارات الأساسية  .ّ
التي تعتبر مركزية لممكضكع التكليدم، حيث يحدد المعممكف أىـ المفاىيـ كالميارات 

 لممكضكع.التي يحتاج الطلبب إلى إتقانيا مف أجؿ تطكير فيـ عميؽ 

التركيز عمى الفيـ: فيـ الأىداؼ يعطي الأكلكية لتطكير الفيـ العميؽ أكثر مف مجرد  .ْ
حفظ الحقائؽ كالمفاىيـ، كيؤكد عمى ميارات التفكير النقدم كالقدرة عمى تطبيؽ المعرفة 

 بطرؽ ذات معنى.

تقديـ مستكيات مختمفة مف الفيـ: يجب أف يشمؿ فيـ الأىداؼ مستكيات مختمفة مف  .ٓ
الفيـ، تتراكح مف الفيـ الأساسي إلى ميارات التفكير العميا، ككذلؾ يتـ تنظيـ الأىداؼ 
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بطريقة ىرمية، حيث تعتمد الأىداؼ عمى بعضيا البعض لدعـ تقدـ الطلبب نحك 
الإتقاف، كتسمح لممعمـ بتصميـ التدريس كأساليب التقييـ بصكرة تمكف الطلبب مف 

 مركر الكقت.إظيار مستكيات أعمى مف الفيـ مع 

التي يجب تمكف الطلبب مف فيـ الأىداؼ  مما سبؽ يتبيف أف مرحمة فيـ الأىداؼ
تقدـ  تقييـبما يساعد المعمميف عمى  ،تحقيقيا بعد الانتياء مف دراسة المكضكع التكليدم

التي يتضمنيا  الطلبب نحك تطكير فيـ عميؽ كقابؿ لمنقؿ لممفاىيـ كالميارات الميمة
المكضكع التكليدم، كما تساعد الطلبب عمى الكعي بعمميات التدريس كمستكيات التفكير 

 كالفيـ المطمكب منيـ.
  Performance of Understanding( الأداء المبيف لمفيـ ّ)

المفيكـ الرئيس لإطار التدريس مف أجؿ الفيـ يتعامؿ مع "الفيـ" عمى أنو أداء أكثر 
ية عقمية، كمف ثـ يجب التركيز عمى الأداءات التي تظير فيـ الطمبة لممفاىيـ مف ككنو عمم

كالأفكار المركزية في المكضكع التكليدم، بالإضافة إلى الأداءات التي تعبر عف ىذا الفيـ مف 
خلبؿ ممارسة الميارات التي يتضمنيا المكضكع، كىذا ما يطمؽ عميو "الأداء المبيف لمفيـ" 

(Perkins & Blythe, 2009, 13). 

إف التحدم الكبير الذم يكاجو المعمميف عند التخطيط لمدرس ىك ترتيب تسمسؿ 
الأداءات التي يقكـ بيا الطلبب لمدخكؿ بسيكلة في مكضكع الدرس كتعزيز الفيـ باستمرار؛ 
بما يمكنيـ مف الكصكؿ لمستكل مناسب مف الفيـ، كفي الكقت نفسو تطبيؽ المعرفة 

فادة منيا، كىذا ما يتـ تحقيقو مف خلبؿ ىذه المرحمة مف مراحؿ التدريس المكتسبة كالاست
باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث، حيث تنصب الأنشطة التعميمية في ىذه المرحمة عمى ما 
يفعمو الطالب كليس المعمـ، كعمى الممارسة الحقيقية لممفاىيـ كالميارات المتعممة، كمحاكلة 

 ة منيا في مكاقؼ كسياقات جديدة.نقميا كتطبيقيا كالاستفاد

مثالان لذلؾ بمحاكلة تعمـ الشخص رككب الدراجة  Lulee  (2010, 9)كيضرب لكلي 
مف خلبؿ قراءة التعميمات أك مشاىدة راكبي الدراجات الآخريف، فقد يساعد ىذا الإجراء كلكنو 

 الفعؿ.لا يكفي لجعؿ الشخص قادرنا عمى رككب الدراجة ما لـ يركب كيقكد دراجة ب
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أف أداءات الفيـ ىي  Perkins & Blythe (2002)كمف ىنا يرل بيركنز كبلبيث   
جكىر تطكير الفيـ، كينبغي أف تككف متدرجة بحيث تقدـ تحديات مختمفة كمتطكرة باستمرار، 
كأف ىناؾ ثلبث فئات مف الأداءات التي تعبر عف الفيـ كالتي يجب أف يمارسيا الطمبة في 

ي: أنشطة الأداء التمييدم الأكلي، كأنشطة الاستقصاء المكجو، كالأنشطة ىذه المرحمة، كى
 الختامية المستقمة كىي أداءات أكثر دقة كتمثؿ ذركة الأداء المبيف لمفيـ. 

ىذه الفئات الثلبث تشير إلى ضركرة تصميـ الأنشطة التعميمية لمنمكذج بشكؿ 
الجماعية المكجية التي يستخدميا  متدرج، بحيث يتـ البدء بأنشطة بسيطة مثؿ المناقشات

المعمـ لتطكير فيـ الطلبب كفي الكقت نفسو الكشؼ عما يعرفكنو بالفعؿ كالبناء عميو، 
كبمركر الكقت تصبح أداءات الفيـ التي يؤدييا الطلبب أكثر تعقيدنا، بالتكازم مع انخفاض 

لنياية مف العمؿ بشكؿ الدعـ التعميمي المقدـ مف المعمـ تدريجينا؛ بما يمكف الطلبب في ا
 مستقؿ، كتطبيؽ فيميـ لممعارؼ كالميارات المكتسبة في سياقات جديدة.

بالإضافة لما سبؽ أثناء تنفيذ أنشطة الأداء الذم يبيف الفيـ، ينبغي عمى المعمـ 
تعزيز التفكير فكؽ المعرفي لدل الطلبب مف خلبؿ حثيـ عمى التفكير في تعمميـ كمراقبة 

ؽ أىداؼ الفيـ المحددة في الخطكة السابقة، كتشجيع الطلبب عمى إجراء تقدميـ نحك تحقي
تقييـ ذاتي ليذا الفيـ، كتحديد مجالات التحسيف كمراجعة تفكيرىـ بناءن عمى تعميقات الزملبء 

 .كالمعمميف

ا التركيز عمى تطكير المعارؼ كالميارات القابمة لمنقؿ كالتطبيؽ في  كما ينبغي أيضن
ديدة، حيث يكجو المعممكف الطلبب نحك كيفية تطبيؽ فيميـ خارج الفصؿ مكاقؼ كسياقات ج

الدراسي، كالاستفادة مف تعمميـ في ثقؿ مياراتيـ المرتبطة بمجاؿ المكضكع التكليدم 
 كتطبيقاتو في الحياة بشكؿ عاـ.

كبصفة عامة مف أجؿ الاستفادة مف ىذه المرحمة كتنفيذىا بشكؿ جيد، يجب القياـ 
 بالآتي:

عطاء الكقت الكافي لتنفيذىا. -  تصميـ أنشطة الأداء المبيف لمفيـ بشكؿ متدرج كا 

أف تبنى أنشطة الأداء الذم يبيف الفيـ عمى أىداؼ الفيـ المحددة في الخطكة السابقة،  -
بحيث تؤدم في النياية إلى تحقيؽ الطلبب ليذه الأىداؼ، مع التركيز عمى عمميات التعمـ 
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الأنشطة ككعي الطلبب بيا، مثؿ: الملبحظة كالكصؼ كالاستقصاء المستخدمة أثناء تنفيذ 
 كالاستنتاج كالتنبؤ.

بحيث  TfU frameworkالتكامؿ مع التصميـ الشامؿ لإطار التدريس مف أجؿ الفيـ  -
تعمؿ ىذه الأداءات التي ينفذىا الطلبب كتقييمات مرحمية كتككينية تزيد مف خبراتيـ 

لفرصة لممعمـ لتقديـ الدعـ كالتكجيو حسب الحاجة لذلؾ كفيميـ، كفي الكقت نفسو تتاح ا
 طكاؿ الكقت.

إتاحة الفرصة لمطلبب لتطبيؽ معارفيـ كمياراتيـ في مكاقؼ تعمـ حقيقية، بحيث تتجاكز  -
 ىذه المياـ مجرد استدعاء المعمكمات إلى تطبيقيا كالاستفادة منيا.

مثؿ التحميؿ كالتركيب كالتقييـ ينبغي أف تعزز أداءات الطلبب ميارات التفكير العميا،  -
كالإبداع، بحيث يكاجو الطلبب تحديدات كمياـ متنكعة تمكنيـ مف تطكير ميارات لمتفكير 
قامة ركابط بيف الأفكار؛ مما يعزز الدقة الفكرية، كيعمؽ فيـ  النقدم، كحؿ المشكلبت، كا 

 الطلبب لممفاىيـ المعقدة.

 Ongoing Assessment(  التقييـ المستمر ْ) 
يسير التقكيـ جنبنا إلى جنب مع الأداء  (TfU)في إطار التدريس مف أجؿ الفيـ 

المبيف لمفيـ، بمعنى أنو بدلان مف الانتظار حتى نياية الدرس كتقييـ أداء الطلبب، يقدـ 
المعممكف معايير الأداء كالتغذية الراجعة كفرص التأمؿ كمراقبة التقدـ بشكؿ مستمر أثناء 

 .(Fusaro, 2008)التدريس عممية 

كبالتالي ينظر لمتقييـ المستمر باعتباره عنصرنا مكملبن لمرحمة الأداء المبيف لمفيـ، 
حيث تساعد تكجييات المعمـ كملبحظات بقية المتعمميف كردكد أفعاليـ، كالتقييمات الذاتية 

 ء.لمطلبب أنفسيـ، في تطكير الفيـ كتقديـ تغذية راجعة مستمرة لتحسيف الأدا

كمف أجؿ تحقيؽ ذلؾ ينبغي كضع محكات للئنجاز كأنماط لمتغذية الراجعة، كتكفير 
الفرص المستمرة أماـ الطلبب لمراقبة الأداء كالفيـ كتصحيح المسار، كمف الممكف لممعمـ أف 
يضع محكات الإنجاز أك يشارؾ الطلبب في كضعيا، كلكف الميـ أف يتـ تقديـ التغذية الراجعة 

 .(Kivunja, 2015, 93)بالشكؿ الكافي لمراجعة الفيـ كتقييمو أثناء الأداء ك 
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أربع خصائص  Perkins & Unger, (1999, 107)كأنغر ىذا كقد حدد بيركنز
 تحدد جكدة التقييـ المستمر كفاعميتو أثناء التدريس، كىي:

تحديد معايير الإنجاز، حيث يساعد ذلؾ عمى معرفة الطلبب لممعايير المطمكبة لإنجاز  -ُ
ا عند القياـ بالأنشطة المعقدة كعركض الأداء المتقدمة، كيمكف لممعمـ الأ داء، كخصكصن

ممتاز( مع  –متكسط  –قياس الأداء مف خلبؿ استخداـ بطاقة تقدير متدرجة )ضعيؼ 
 كضع محكات لكؿ أداء.

 ينبغي أف يحدث التقكيـ بشكؿ متكرر كدكرم أثناء الأداء المبيف لمفيـ. -ِ

التقكيـ مصادر متعددة لمتغذية الراجعة سكاء مف قبؿ المعمميف أك يقكـ أف تتضمف خطة  -ّ
الطلبب بتقديـ التغذية الراجعة لمطلبب الآخريف، أك قياـ الطالب بعممية التقكيـ الذاتي 

 لنفسو.

يجب أف يعمؿ التقييـ المستمر عمى قياس تقدـ الطلبب، كبناءن عمى ذلؾ يتـ تقديـ التغذية  -ْ
 ثناء الأداء . الراجعة الفكرية أ

طار التدريس مف أجؿ الفيـ  كيمكف تكضيح المراحؿ الأربع لنمكذج بيركنز كبلبيث كا 
 مف خلبؿ الشكؿ الآتي:

  

 ( 1) شنو

 (Blythe, 2009, 19) إؽبس َّ٘رج ثٞشمْض ٗثلاٝث ىيزذسٝس ٍِ أجو اىفٌٖ 
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 كالكتابة العركضيةرابعنا: نمكذج بيركنز كبلبيث كتنمية المفاىيـ كميارات تمييز الأنماط 
الممارسات التدريسية الجيدة ىي التي تشجع التفاعؿ بيف المعمـ كالطمبة، كبيف 
الطمبة كبعضيـ البعض، حيث يشكؿ ذلؾ عاملبن ميمنا في إشراؾ الطمبة كتحفيزىـ، كما أف 

 التعمـ ييعزز بصكرة أكبر عندما يككف في شكؿ جماعي تعاكني.

استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث نجد أنيا تسعى إلى كبالنظر إلى إجراءات التدريس ب
حيث يؤكد النمكذج عمى أف استيعاب المفاىيـ الجديدة المتعممة كفيميا؛  ذلؾ باستمرار،

يتطمب مشاركة نشطة مف المتعمميف أثناء عممية التعمـ، كلا ييكتفى فقط بالتدريس مف خلبؿ 
مى ضركرة أف يككف الطمبة مسئكليف عف المعمـ كالتمقي السمبي مف قبؿ الطمبة، كما يؤكد ع

التعمـ كالالتزاـ تجاه ذلؾ، كالتكجو المستمر نحك الفيـ،  فيتعمميـ، كأف تككف لدييـ الرغبة 
 كالتعبير عنو مف خلبؿ الأداءات التي تظير ىذا الفيـ.

ا التغذية الراجعة أثناء الأداء كالتي يقدميا المعمـ أك الطمبة لبعضيـ البعض عند  أيضن
جراءات التقكيـ الذاتي التي يقكـ بيا الطالب نفسو لتقييـ ذاتو ت نفيذ الأداءات المبينة لمفيـ، كا 

كبياف نقاط القكة كالضعؼ لديو أثناء مرحمة التقييـ المستمر، كؿ ذلؾ يمكف أف يسيـ في 
ة اكتساب المفاىيـ العركضية بشكؿ فعاؿ كمحاكلة فيما كالربط بينيا كالاستفادة منيا في تنمي

ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية، كىذا ما كشفت عنو نتائج الدراسات السابقة، كمنيا 
في الأثر الإيجابي لمتدريس باستخداـ النمكذج عف كالتي كشفت ( َُِٗنكر ناجي )دراسة 

( كالتي كشفت َِِِكدراسة سعد خضير )تنمية المفاىيـ العممية كالدافعية نحك التفكؽ، 
 لنمكذج في اكتساب المفاىيـ الإسلبمية.عف فاعمية ا

جراءات تنفيذ النمكذج، أف تزيد مف قدرة الطمبة عمى  بالإضافة لذلؾ يمكف لخطكات كا 
التركيز العقمي، كالابتعاد عف عكامؿ الشركد الذىني أثناء التدريس، حيث تكفر إجراءات 

احة كالمتعة أثناء تعمـ المناقشة في مرحمتي المكضكعات المكلدة كأىداؼ الفيـ جكنا مف الر 
العركض، كما تتيح الفرصة لمطمبة لمتعرؼ عمى أىمية ىذه المكضكعات كتطبيقاتيا المغكية 
كفائدتيا في فيـ الأبيات الشعرية كتذكقيا، كبالتالي نمك تكجو الطلبب الإيجابي نحك التعمـ، 

كالزملبء كبطريقة  كقدرتيـ عمى أداء المياـ كالأنشطة المبينة لمفيـ مف خلبؿ دعـ المعمـ
إبداعية؛ مع تحقيؽ نكع مف التكامؿ المعرفي، كالذل يؤدل في النياية إلى نمك دافعية 
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عف فاعمية كالتي كشفت ( َِِّحاتـ الطكالبة كآخريف )الطمبة، كىذا ما أكدتو نتائج دراسة 
 الطلبب.كالتحصيؿ الدراسي لدل  ةالتدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية الدافعي

مف النماذج التدريسية الفعالة في تنمية نمكذج بيركنز كبلبيث علبكة عمى ذلؾ يعد 
ميارات التفكير التأممي، كىي الميارات المطمكبة عند تعمـ العركض؛ كالتي تؤدم دكرنا كبيرنا 
في تنمية المفاىيـ كميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية، حيث أشارت نتائج دراسة أحمد 

( إلى الأثر الإيجابي لمتدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية َُِِلتميمي )ا
ميارات التفكير التأممي لدل الطمبة، حيث يمكف مف خلبؿ مراحؿ النمكذج الأربع تكظيؼ 

مكضكع  حكؿ تأممية أسئمة مثؿ ميارات: طرحميارات التفكير التأممي أثناء التدريس، 
عرض جكانب المشكمة ، ك تقديـ استنتاجات مبنية عمى المعارؼ السابقةالعركض التكليدم، ك 

الكصكؿ إلى استنتاجات حكؿ المفاىيـ العركضية المكتسبة كارتباطيا ، ك كمككناتياالعركضية 
بميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية، كما يمكف تنمية ميارات: التأمؿ كالملبحظة ككشؼ 

التفكير التأممي التي تساعد الطمبة عمى التمكف مف استيعاب  المغالطات، كغيرىا مف ميارات
 المفاىيـ العركضية كتنمية ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية.

الكبير  يايظير ارتباطبالإضافة إلى ذلؾ، كبالنظر لخطكات تطبيؽ ىذه الاستراتيجية 
النمكذج التفكير فكؽ ، حيث تعزز إجراءات التدريس باستخداـ بميارات ما كراء المعرفة

المعرفي مف خلبؿ حث الطمبة عمى التفكير في تعمميـ كتحديد أىداؼ الفيـ، كمراقبة تقدميـ 
نحك تحقيؽ ىذه الأىداؼ، كتشجيع الطلبب عمى إجراء تقييـ ذاتي لفيميـ كتحديد مجالات 

ي النياية إلى التحسيف، كمراجعة تفكيرىـ بناءن عمى تعميقات الزملبء كالمعمميف، كالتي تؤدم ف
، كما تتيح لو أف يراقب المكضكع التكليدمكيحدد ما يعرفو كما لا يعرفو عف الطالب أف يدرؾ 
ستراتيجياتوءكيقيـ أدا لممفاىيـ العركضية المكتسبة، كقدرتو عمى تطبيؽ كمدل فيمو  ،ه كا 

 ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية في مكاقؼ كسياقات جديدة.  
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 التدرَبُة للبحث الإخراءات

 :أولاً: إعذاد هىاد وأدوات البحث
 :الآتيةالأدكات المكاد ك بإعداد  الباحثافلغرض البحث قاـ  

 لطمبة كمية التربية شعبة المغة العربية المفاىيـ العركضيةإعداد قائمة ( ُ)
 :الآتيةكفقنا لمخطكات المفاىيـ العركضية  قائمةتـ إعداد 

لطمبة  اللبزمة المفاىيـ العركضيةتحديد اليدؼ مف القائمة: ىدفت القائمة إلى تحديد  )أ( 
 عينة البحث. جامعة جنكب الكادمالفرقة الأكلي شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا 

تحميؿ محتكل مقرر العركض لطمبة مصادر اشتقاؽ القائمة: أعدت القائمة في ضكء )ب( 
، كما تـ مراجعة جامعة جنكب الكادمالمغة العربية بكمية التربية بقنا الفرقة الأكلى شعبة 
أبي إسماعيؿ المقرم، التي تناكلت عمـ العركض كمفاىيمو، كمنيا: )الأدبيات التربكية 

(. َُِٔ؛ أحمد الياشمي، َُِٓمحمد دحركج، ؛ ََِٗ؛ كامؿ شاىيف، ََِٗ
 بتنمية المفاىيـ العركضية كمنياكالاطلبع عمى عدد مف الدراسات السابقة التي اىتمت 

(؛ َُِٗ(؛ كآلاء إسماعيؿ )َُِٔ(؛ كخديجة أكليدم )َُِّدراسة: ياسر علبـ )
براىيـ عمراف )َُِِ(؛ كمحسف عز الديف )ََِِكحسف الأكسي )  (.َِِِ(؛ كا 

قاـ الباحثاف بتحميؿ محتكل مقرر العركض لطمبة الفرقة  )ج( تحميؿ محتكل مقرر العركض:
بالفصؿ الدراسي الأكؿ  جامعة جنكب الكادمة المغة العربية بكمية التربية بقنا الأكلى شعب

ـ؛ كذلؾ لتحديد المفاىيـ العركضية المقررة، كقد قاـ َِِّ/ َِِِلمعاـ الجامعي 
 الباحثاف ببناء أداة تحميؿ المحتكل كفقنا لمخطكات الآتية:

  اليدؼ مف التحميؿ: ىدىؼى تحميؿ المحتكل إلى تحديد المفاىيـ العركضية كدلالتيا المفظية
المتضمنة بمقرر العركض لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا 

 .جامعة جنكب الكادم
  عمى تحديد مادة التحميؿ ككصفيا: تمثمت مادة التحميؿ في محتكل مادة العركض المقرر

 .بقنا جامعة جنكب الكادمطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية 
  تحديد فئة التحميؿ: المفاىيـ العركضية المتضمنة في مقرر العركض لطمبة الفرقة الأكلى

 .بقنا جامعة جنكب الكادمشعبة المغة العربية بكمية التربية 
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 في ضكء: محتكل كتاب العركض، ككذلؾ  تحديد كحدة التحميؿ كضكابطو: تـ التحميؿ
 التعريؼ الإجرائي لممفيكـ العركضي، كالتركيز عمى )الفقرة( ككحدة لمتحميؿ.

  صدؽ أداة التحميؿ: لمتحقؽ مف صدؽ أداة التحميؿ، تـ عرضيا عمى مجمكعة مف السادة
أعضاء ىيئة التدريس المتخصصيف في تدريس عركض الشعر العربي بكمية الآداب 

صصيف في طرؽ تدريس المغة العربية بكمية التربية؛ لمتأكد مف صلبحية الأداة كالمتخ
لقياس ما كضعت لأجمو، كقد أشاركا إلى صلبحية الأداة لتحميؿ المحتكل، كتككنت الأداة 
مف محكريف رأسييف يتمثؿ في: المكضكعات العركضية، كالمفاىيـ العركضية الكاردة 

مف جزأيف ىما: عدد الفقرات التي كرد بيا  بيذه المكضكعات، كمحكر أفقي تككف
.  المفيكـ، كعدد مرات ظيكر المفيكـ

  ثبات تحميؿ المحتكل: تـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف تحميؿ معدم البحث، كتحميؿ باحث
 (: ِِٔ، ََِْآخر متخصص باستخداـ معادلة ىكلستي )رشدم طعيمة، 

2M 
N1 + N2 

(M ،عدد الفئات المتفؽ عمييا :N1 ،عدد الفئات التي حمميا المحمؿ الأكؿ :N2 عدد الفئات التي حمميا :
 .المحمؿ الثاني(

%( مما يدؿ عمى تمتع القائمة بنسبة ٔ.ٖٗكقد بمغت نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف )
 عالية مف الثبات. 

سبؽ تـ التكصؿ إلى قائمة في ضكء ما في صكرتيا الأكلية:  )د( قائمة المفاىيـ العرضية
( مفيكمنا فرعينا، تـ كضعيا في ّٔ( مفاىيـ رئيسة، يندرج تحتيا )ٓأكلية، تككنت مف )

صكرة قائمة مبدئية تمييدنا لعرضيا عمى السادة المحكميف، كقد تضمنت القائمة: مقدمة 
تكضح لممحكميف اليدؼ مف إعدادىا، كالتعريؼ الإجرائي لممفيكـ العركضي، كالمطمكب 

م فيو، ككيفية تدكيف استجابة المحكميف، إلى جانب المفاىيـ مف المحكميف إبداء الرأ
المراد تحكيميا مقسمة إلى المفيكـ كدلالتو المفظية، كملبحظات في نياية القائمة؛ 

 لإضافة أم ملبحظات يركنيا.
االقائمة:  )ىػ( ضبط السادة مف  تـ عرض القائمة في صكرتيا الأكلية عمى خمسة عشر محكمن

في الأدب كالنقد كعركض  المتخصصيف يس بكميتي الآداب كالتربيةأعضاء ىيئة التدر 
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، كذلؾ بيدؼ ضبطيا (ُ)ممحؽ  تدريس المغة العربية المناىج كطرؽفي ك  الشعر العربي
كالكصكؿ لمقائمة في شكميا النيائي، كقد طيمب مف السادة المحكميف قراءة قائمة 

جراء التعديلبت المناسبة  كفقنا لما يركنو، كذلؾ مف خلبؿ: تحديد المفاىيـ العركضية، كا 
درجة أىمية كلزكمية ىذه المفاىيـ لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية، 
، كالمفاىيـ التي ينبغي تعديؿ دلالتيا المفظية،  كمدل صحة الصياغة المغكية لكؿ مفيكـ

ؿ القائمة كفقنا لنتائج التحكيـ كالمفاىيـ التي ينبغي إضافتيا أك حذفيا، كمف ثـ تـ تعدي
كحساب الأكزاف النسبية لنسب اتفاقيـ عمى المفاىيـ العركضية التي تضمنيا القائمة 

 مف خلبؿ معادلة الكزف النسبي:
  ََُ×( القيمة العظمى لمكزف النسبي ( /ُ×ّؾ+  ِ× ِؾ+  ّ×ُالكزف النسبي= ))ؾ

( = تكرارات ِجدنا(، )ؾميـ  مفيكـ( = تكرارات المكافقة عمى البديؿ )ُحيث: )ؾ
مفيكـ ميـ ( = تكرارات المكافقة عمى البديؿ )ّ(، )ؾمفيكـ ميـالمكافقة عمى البديؿ )

 ّ×محكـ  ُٓ=  (ّ× إلى حد ما(، كالقيمة العظمى لمكزف النسبي = )عدد المحكميف 
=ْٓ. 

ؽ بينيـ، بعد رصد استجابات السادة المحكميف عمى القائمة كآرائيـ، كحساب نسبة الاتفا
% فأكثر، كما ٖٓتـ الإبقاء عمى جميع المفاىيـ؛ حيث جاءت نسبة اتفاؽ المحكميف عمييا 

 أشار المحكمكف إلى بعض التعديلبت في الصياغة كقد أخذ الباحثاف بيذا التعديؿ، كمنيا: 
 تعديؿ الصياغة المغكية لمدلالة المفظية لبعض المفاىيـ مثؿ: مفيكـ "العركض" يعدؿ مف 

" عيمة الأخيرة التي تككف في الشطر الأكٌؿ مف البيت الشعرمٌ، أم في آخر الصدرالتف"
 إلى "آخر تفعيمة في الشطر الأكؿ مف البيت الشعرم"، كمفيكـ "الضرب" يعدؿ مف

إلى  "التفعيمة الأخيرة التي تككف في الشطر الثاني مف البيت الشعرمٌ، أم في آخر العجز"
ذٍؼ" مف "آخر تفعيمة في الشطر الثاني  " مف البيت الشعرم"،  كتعديؿ مفيكـ " الٍحى

آخر التفعيمة"  مف الخفيؼ السبب إلى "حذؼ، إسقاط سبب خفيؼ مف آخر التفعيمة"
)كىكذا في الصياغة المغكية لمدلالة المفظية لكؿ المفاىيـ التي تحتكل عمى كممة 

 (.)إسقاط( تستبدؿ بكممة حذؼ
 القائمة في ضكئيا.كقد تـ الأخذ بيذه الآراء كتعديؿ 
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: بعد القياـ بالخطكات السابقة أصبحت القائمة )ك( القائمة النيائية المفاىيـ العركضية
: )أجزاء البيت الشعرم، المقاطع الصكتية رئيسة مفاىيـ خمسةالنيائية تتضمف 

العركضية، الزحافات العركضية، العمؿ العركضية، ألقاب البيت الشعرم( يندرج تحتيا 
المفاىيـ العركضية الرئيسة ، كالجدكؿ التالي يكضح (ِ)ممحؽ كمنا فرعينا ( مفئّ)

 :كالفرعية كنسبتيا المئكية
 (ُجدكؿ )

 المفاىيـ الرئيسة كالفرعية كنسبتيا المئكية في القائمة النيائية لممفاىيـ العركضية 

 اىَفبٌٕٞ اىشئٞسخ
 

 اىَفبٌٕٞ اىفشعٞخ
عذد 

اىَفبٌٕٞ 

 اىفشعٞخ

اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ

 أجضاء اىجٞذ اىشعشٛ( 1)
 –اىؼشة  –اىعشٗع  –اىعجض  – اىظذس
 اىحش٘

5 1339% 

اىَقاااااااااابؽ  اىظاااااااااا٘رٞخ ( 2)

 اىعشٗػٞخ

اى٘راذ  –اىساجت اىققٞاو  –اىسجت اىخفٞف 

اىفبطاايخ  –اى٘رااذ اىَفااشٗ   –اىَجَاا٘  

 اىفبطيخ اىنجشٙ –اىظغشٙ 
6 16366% 

 اىعشٗػٞخ اىضحبفبد( 3)
  ِ قُض   –اىخااج ْ٘ ٜ   –الإػااَبس   –اىاا  –اىطَّاا
 –اىنْاااف   –اىعْظُااات  – اىعقاااو - اىقاااجغ
نُو  -اىُخْجُو    اىَّْقُض –اىخضه  –اىشَّ

12 33333% 

 اىعيو اىعشٗػٞخ( 4)
 –اىُحْازُ   –اىزَّسُجٞغ  –اىزَّزُٝٞو  –اىزَّشفٞو 
 -اىُجزُْاااااش  –اىُقطُْااااا   –اىُقظُْاااااش  –اىُحْااااازْر 
 اىُقطُْف

9 25 % 

 أىقبة اىجٞذ اىشعشٛ( 5)
اىجٞااذ  -اىجٞااذ اىَجااضٗء  –اىجٞااذ اىزاابً 

 اىجٞذ اىَْٖ٘ك -اىَشط٘س 
4 11311% 

 %111 36 اىَجَ٘ 
 

لطمبة كمية التربية شعبة المغة  تمييز الأنماط العركضيةإعداد قائمة ميارات ( ِ)
 العربية

 :الآتيةكفقنا لمخطكات تمييز الأنماط العركضية ميارات  قائمةتـ إعداد 
 تمييز الأنماط العركضيةتحديد اليدؼ مف القائمة: ىدفت القائمة إلى تحديد ميارات )أ( 

 جامعة جنكب الكادملطمبة الفرقة الأكلي شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا  اللبزمة
 عينة البحث.
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أىداؼ تدريس مقرر العركض لطمبة مصادر اشتقاؽ القائمة: أعدت القائمة في ضكء )ب( 
، كبعد مراجعة الأدبيات جامعة جنكب الكادمبقنا شعبة المغة العربية بكمية التربية 

التربكية كالدراسات السابقة التي تناكلت الميارات العركضية بشكؿ عاـ كميارات تمييز 
دراسة (، ك َُُِالأنماط العركضية عمى كجو الخصكص، كمنيا: دراسة إبراىيـ محمد )

(، كدراسة ََِِ(، كدراسة محمد عبد الله كسميماف القف )َُِٖإسماعيؿ الغمرم )
 (.َِِِ(، كدراسة عبد الرحمف خميفة )َُِِمركة عبد الله )

في ضكء المصادر السابقة تـ التكصؿ إلى قائمة صكغ القائمة في صكرتيا الأكلية: )ج( 
ف أربع ميارات رئيسة يندرج تحت كؿ مبدئية لميارات تمييز الأنماط العركضية، تككنت م

ميارة "الاستقباؿ" : ميارة عدد مف المؤشرات السمككية الدالة عمييا، كىذه الميارات ىي
( ٗ( مؤشرات سمككية دالة عمييا، كميارة "التحميؿ" كيندرج تحتيا )ٓكيندرج تحتيا )

ات سمككية دالة ( مؤشر ٖمؤشرات سمككية دالة عمييا، كميارة "المعالجة" كيندرج تحتيا )
 ( مؤشرات سمككية دالة عمييا.ٖعمييا، كميارة "الاستنتاج" كيندرج تحتيا )

خمسة عشر عرض القائمة عمى المحكميف: لضبط القائمة الأكلية، تـ عرضيا عمى )د( 
في  المتخصصيفمف  السادة أعضاء ىيئة التدريس بكميتي الآداب التربيةمف  محكمنا

لبياف آرائيـ حكؿ ، تدريس المغة العربية طرائؽفي ك  العركض كمكسيقى الشعر العربي
)التعريؼ الإجرائي  مف حيث:كالمؤشرات السمككية الدالة عمييا الميارات الرئيسة 

 لطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية،مدل مناسبة الميارات لمميارة، ك 
تندرج تحتيا تبعنا لمتعريؼ  كؿ ميارة رئيسة المؤشرات السمككية معمدل اتساؽ ك 

كالمؤشرات السمككية الدالة عمييا،  سلبمة الصياغة المغكية لممياراتمدل ، ك الإجرائي ليا
ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يراه المحكمكف ضركرينا لضبط القائمة(،  السادة كقد أشار كا 

المؤشرات السمككية اتساؽ الطمبة، ك درجة لمستكل المحكمكف إلى مناسبة الميارات الم
 كما أشاركا إلىتندرج تحتيا تبعنا لمتعريؼ الإجرائي ليا،  مع كؿ ميارة رئيسة الأدائية

 ، منيا:بعض التعديلبت
 تعديؿ في ميارة "الاستقباؿ" : كمنيا، المؤشرات السمككيةلعدد مف  تعديؿ الصياغة المغكية

"يضبط  إلىط الحركؼ في حالتيا المتحركة كالساكنة" "يضب المؤشر السمككي صياغة
في ميارة "التحميؿ": ، ك الحركؼ المتحركة كالساكنة في البيت الشعرم كي يستقيـ كزنو"
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"يكضح أف السبب الثقيؿ )//( عبارة عف تكالي سببيف خفيفيف حذؼ تعديؿ صياغة 
يف متكالييف حذؼ "يحمؿ السبب الثقيؿ )//( إلى سببيف خفيف إلى(" ٓ/ٓساكنيما )/
"يعيف البحر الذم تبنى عمييا تعديؿ صياغة في ميارة "الاستنتاج" ك ("، ٓ/ٓساكنيما )/
"، كما أشار المحكمكف إلى إليو ينتميإلى البحر الذم  "ينسب البيت الشعرم إلىالقصيدة" 

ة ضركرة إضافة المؤشر السمككي "يفرؽ بيف البحكر الشعرية المتشابية سماعينا" إلى ميار 
"الاستنتاج" لقياس قدرة الطالب عمى استنتاج الفركؽ في الكزف بيف البحكر الشعرية 

 .كقد تـ الأخذ بيذه الآراء كعمؿ التعديلبت اللبزمة في ضكئياالمتشابية سماعينا، 
  )المحكمكف، تـ  حساب الكزف النسبي لمميارات: بعد إجراء التعديلبت التي أشار إلييا)ىػ

كالمؤشرات السمككية  تمييز الأنماط العركضيةلكؿ ميارة مف ميارات حساب الكزف النسبي 
، كقد تبيف أف جميع الميارات كالمؤشرات مف خلبؿ معادلة الكزف النسبيالدالة عمييا 

% فأكثر مف آراء المحكميف، ما عدا ٖٓالسمككية الدالة عمييا حصمت عمى نسبة اتفاؽ 
ـ يصؿ إلى ىذه النسبة للبتفاؽ، كىك "يفسر مؤشر سمككي كاحد في ميارة )الاستنتاج(  ل
 ظاىرة الإشباع" كتـ حذفو لصعكبة قياسو. 

القائمة في صكرتيا النيائية: بعد القياـ بالخطكات السابقة أصبحت القائمة النيائية )ك( 
: )الاستقباؿ، التحميؿ، ميارات رئيسة أربعتتضمف  تمييز الأنماط العركضيةلميارات 

، كالجدكؿ التالي (ّ)ممحؽ مؤشرنا سمككينا ( َّيندرج تحتيا )المعالجة، الاستنتاج( 
يكضح القائمة النيائية لميارات تمييز الأنماط العركضية كالمؤشرات السمككية الدالة 

 عمييا كنسبتيا المئكية:
 ( ِجدكؿ )
 كضية لطمبة كمية التربية شعبة المغة العربيةالقائمة النيائية لميارات تمييز الأنماط العر 

 

 اىَؤششاد اىسي٘مٞخ اىذاىخ عيٖٞب اىَٖبسح
اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ

(1) 

 الاسزقجبه

 

 ٝحذد ٍنّ٘بد اىجٞذ اىشعشٛ ٍِ عشٗع ٗػشة ٗحش٘ .1

 ٝؼجؾ اىحشٗ  اىَزحشمخ ٗاىسبمْخ فٜ اىجٞذ اىشعشٛ مٜ ٝسزقٌٞ ٗصّٔ. .2

 اىنلاً.َٝٞض ر٘اىٜ اىحشمبد ٗاىس٘امِ فٜ دسج  .3

 ٝفنل اىنلاً إىٚ ٍقبؽ  ط٘رٞخ رجذأ ثَزحشك ٗرْزٖٜ ثسبمِ. .4

 ٝحذد اىزفعٞلاد اىعشٗػٞخ اىزٜ ٝقً٘ عيٖٞب عشٗع اىشعش اىعشثٜ. .5

 

1666

% 

 

  ( ٗسجت ثقٞو )//(.5ٝظْف الأسجبة إىٚ سجت خفٞف )/ .1 (2)
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 اىَؤششاد اىسي٘مٞخ اىذاىخ عيٖٞب اىَٖبسح
اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ

 اىزحيٞو

 

 /(.5( ٗٗرذ ٍفشٗ  )/5ٝظْف الأٗربد إىٚ ٗرذ ٍجَ٘  )// .2

 (.5( ٗفبطيخ مجشٙ )////5إىٚ فبطيخ طغشٙ )///ٝظْف اىف٘اطو  .3

 ( حز  سبمَْٖب 5/5ٝحيو اىسجت ثقٞو )//( إىٚ سججِٞ خفٞفِٞ ٍز٘اىِٞٞ )/ .4

( حز  سبمِ 5/5( إىٚ سججِٞ خفٞفِٞ ٍز٘اىِٞٞ )/5ٝحيو اى٘رذ اىَجَ٘  )// .5

 اىسجت الأٗه.

( حز  سبمِ 5/5/( إىٚ سججِٞ خفٞفِٞ ٍز٘اىِٞٞ )/5ٝحيو اى٘رذ اىَفشٗ  )/ .6

 اىسجت اىقبّٜ. 

 (.5( إىٚ سجت اىققٞو )//( ٗسجت خفٞف )/5ٝحيو اىفبطيخ اىظغشٙ )/// .7

 (.5( إىٚ سجت اىققٞو )//( ٗٗرذ ٍجَ٘  )//5ٝحيو اىفبطيخ اىنجشٙ )//// .8

 ٝجضأ اىزفعٞلاد إىٚ ٍقبؽ  ط٘رٞخ ٍنّ٘خ ٍِ أسجبة ٗأٗربد ٗف٘اطو.  .9

 

 

33% 

 

 

 

 

(3) 

 اىَعبىجخ

 َٝٞض ثِٞ اىزفعٞلاد الأسبسٞخ ٗاىقبّ٘ٝخ. .1

 َٝٞض ثِٞ اىزفعٞلاد اىخَبسٞخ ٗاىزفعٞلاد اىسجبعٞخ. .2

 َٝٞض ثِٞ اىجح٘س اىَفشدح ٗاىجح٘س اىَشمجخ. .3

 ٗاىَشط٘س ٗاىَْٖ٘ك.َٝٞض ثِٞ اىجٞذ اىشعشٛ اىزبً ٗاىَجضٗء  .4

 ٝعبىج ر٘اىٜ الأسجبة ٍِ اىزفعٞلاد ٗفقبً ىَعْٚ اىضحب . .5

 ٝعشع ٍ٘اػ  اىضحبفبد اىَفشدح ٗاىَضدٗجخ ٍِ اىزفعٞلاد. .6

 ٝعبىج آخش رفعٞلاد اىعشٗع ٗاىؼشة ٗفقبً ىَعْٚ اىعيخ. .7

 ٝعشع ٍ٘اػٞ  عيو اىضٝبدح ٗعيو اىْقض ٍِ اىجح٘س. .8
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(4 )

 الاسزْزبج

1. /( ُِ سُزفُِْ  ى   ٍ ُِ )/5/ /5/ 5ٝفش  ثِٞ  سُزفُْعِي   ٍ ٗ )5/5 //5 .) 

2. /( ُِ ُِ )/5/5/ 5ٝفش  ثِٞ فبُِْ  لار   (.5/ 5// 5( ٗفبْعُِلار 

 ٝسزْزج اىفش  ثِٞ اىضحبفبد ٗاىعيو. .3

 ٝفسش اّقسبً اىضحبفبد إىٚ صحبفبد ٍفشدح ٗصحبفبد ٍضدٗجخ. .4

 ٝفسش اّقسبً اىعيو إىٚ عيو صٝبدح ٗعيو ّقض. .5

 ٝفسش ٍب رعشػذ ىٔ رفعٞلاد اىجٞذ اىشعشٛ ٍِ صحبفبد ٗعيو. .6

 ٝفش  ثِٞ اىجح٘س اىشعشٝخ اىَزشبثٖخ سَبعٞبً. .7

 ْٝست اىجٞذ اىشعشٛ إىٚ اىجحش اىزٛ ْٝزَٜ إىٞٔ. .8

26.7

% 

ٍٖبساد  4

 سئٞسخ
 %133 ( ٍؤششًا سي٘مٞب33ً)

شعبة المغة كتابة الأنماط العركضية لطمبة كمية التربية إعداد قائمة ميارات  (ّ)
 العربية

 :الآتيةكفقنا لمخطكات كتابة الأنماط العركضية ميارات  قائمةتـ إعداد 
كتابة الأنماط تحديد اليدؼ مف القائمة: تمثؿ اليدؼ مف القائمة في تحديد ميارات )أ( 

جامعة لطمبة الفرقة الأكلي شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا  اللبزمةالعركضية 
 عينة البحث. الكادمجنكب 
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القائمة في ضكء أىداؼ تدريس مقرر العركض لطمبة مصادر إعداد القائمة: تـ إعداد )ب( 
شعبة المغة العربية بكمية التربية، كبعد مراجعة الأدبيات التربكية، كالدراسات كالبحكث 

(، َُِٔالسابقة التي تناكلت ميارات الكتابة العركضية، كمنيا: دراسة رقية عمي )
(، كعبد الرازؽ محمكد كآخريف َُِٗ(، كمحمد عبد الله )َُِٗكحناف الغامدم )

 (.َِِِ(، كسمكل بصؿ )َِِِ)
في ضكء المصادر السابقة تـ التكصؿ إلى قائمة صكغ القائمة في صكرتيا الأكلية: )ج( 

( مؤشرنا ِٕالعركضية يندرج تحتيا )كتابة الأنماط مبدئية تضمنت ثلبث ميارات رئيسة ل
( َُميارة "كتابة ما ينطؽ مف الحركؼ" كيندرج تحتيا ): كينا دالان عمييا، ىيسمك 

( مؤشرات، كميارة َُمؤشرات، كميارة "حذؼ ما لا ينطؽ مف الحركؼ" كيندرج تحتيا )
 ( مؤشرات.ٕ"تقطيع البيت الشعرم عركضينا" كيندرج تحتيا )

خمسة عشر عرضيا عمى عرض القائمة عمى المحكميف: لضبط القائمة الأكلية، تـ )د( 
في  المتخصصيف السادة أعضاء ىيئة التدريس بكميتي الآداب كالتربيةمف  محكمنا

، لبياف آرائيـ حكؿ الميارات تدريس عركض الشعر العربي كطرؽ تدريس المغة العربية
مدل مناسبة الميارات  مف حيث:كالمؤشرات السمككية التي تضمنتيا القائمة الرئيسة 

المؤشرات السمككية مدل اتساؽ ك  الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية،لطمبة الفرقة 
، سلبمة الصياغة المغكية لممياراتمدل ، ك تندرج تحتيا مع كؿ ميارة رئيسةالأدائية 

ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يركنو ضركرينا لضبط القائمة.  كا 

، كما أشاركا إلى بعض الطمبةكقد أشار المحكمكف إلى مناسبة الميارات المدرجة لمستكل  
 : كمنيا، المؤشرات السمككيةالتعديلبت في الصياغة المغكية لعدد مف 

حركة ىاء ضمير الغائب ييشبعي "تعديؿ صياغة في ميارة "كتابة ما ينطؽ مف الحركؼ"،  .ُ
بحيث يقسـ المؤشر إلى مؤشريف سمككييف،  "في نيايةً الكممةً كميـ الجمع  لممفرد المذكر

ميرً الغائًبً لممفرد المذكٌر في نيايةً الكممةً )في جميعً  "الأكؿ:  ييشبعي حركة ىاءً الضَّ
( تيكتب ، مثؿ: )لىػيميوي طى إف كاف ما قبميا كما بعدىا متحركنا مكاقعيا مف البيتً الشٌعرمٌ( كيؿه
ممةً ييشبعي حركة ميـ الجمع المتحركة في نيايةً الك"، كالثاني: "عركضينا )ليميييك طىكيميفٍ(

يـ كاسعةه( إف كاف ما بعدىا متحركنا )في جميعً مكاقعيا مف البيتً الشٌعرمٌ( ، مثؿ )داريكي
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"، لأف إشباع حركة ميـ الجمع المتحركة لو حكـ مختمؼ )داريكمك كاسعتفٍ( عركضينا تيكتب
 .الحرؼ الذم قبؿ ميًـ الجمعً لا يأتي ساكننا مطمقناك 

 يحذؼي حرؼ العمة مف أكاخر "تعديؿ صياغة "، في ميارة "حذؼ ما لا ينطؽ مف الحركؼ
إذا  مف أكاخر الكممات المقصكر كألؼ المنقكص ياءيحذؼي  " إلى" الكممة إذا كلييا ساكف

 كلييا ساكف". 
  في ميارة "تقطيع البيت الشعرم عركضينا" أشاركا إلى دمج المؤشر السمككي )يرمز لمحرؼ

كالمؤشر السمككي )يرمز لمحرؼ  ركضية(المتحرؾ بػشرطة مائمة )/( عند الكتابة الع
بحيث يصبحا مؤشرنا سمككينا كاحدنا "يرمز  ( عند الكتابة العركضية(ٓالساكف بدائرة )

 ( عند الكتابة العركضية".ٓلمحرؼ المتحرؾ بػشرطة مائمة )/( كلمحرؼ الساكف بػدائرة )
  ا لكؿ مؤشر سمككي لميارات كتابة الأنماط أكدكا عمى ضركرة إضافة مثالان شارحن

كقد تـ الأخذ بيذه الآراء كعمؿ التعديلبت اللبزمة في العركضية المدرجة في القائمة، 
 ضكئيا.

المحكمكف، تـ  حساب الكزف النسبي لمميارات: بعد إجراء التعديلبت التي أشار إلييا)ق( 
كالمؤشرات  العركضيةكتابة الأنماط حساب الكزف النسبي لكؿ ميارة مف ميارات 

كقد تبيف أف جميع الميارات مف خلبؿ معادلة الكزف النسبي، مككية الدالة عمييا الس
% فأكثر مف آراء السادة ٖٓكالمؤشرات السمككية الدالة عمييا حصمت عمى نسبة اتفاؽ 

 .، كبالتالي تـ الإبقاء عمييا جميعناالمحكميف
صبحت القائمة النيائية القائمة في صكرتيا النيائية: بعد القياـ بالخطكات السابقة أ)ك( 

: )ميارة "كتابة ما ينطؽ ميارات رئيسة ثلبثتتضمف  العركضيةكتابة الأنماط لميارات 
يندرج  مف الحركؼ، حذؼ ما لا ينطؽ مف الحركؼ، تقطيع البيت الشعرم عركضينا(

، كالجدكؿ التالي يكضح ميارات كتابة الأنماط (ْ)ممحؽ مؤشرنا سمككينا ( ِٕتحتيا )
 الرئيسة كمؤشراتيا السمككية كنسبتيا المئكية: العركضية
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 ( ّجدكؿ )
 القائمة النيائية لميارات كتابة الأنماط العركضية لطمبة كمية التربية شعبة المغة العربية

اىَٖبسح 

 اىشئٞسخ
 اىَؤششاد اىسي٘مٞخ اىذاىخ عيٖٞب

اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ

(1) 

مزبثخ ٍب 

ْٝطق ٍِ 

 اىحشٗ 

 

(  ر نزاات  ٝنزاات  اىزْااِ٘ٝ ثجَٞاا  .1  ٌ ااب  قياا ًَ قٌ  قي طاا٘سٓ ّّ٘اًاب ساابمْخً  ٍقااو: )قيُْاا

 ُِ  َ (. عشٗػٞبً )قيُْ ُِ َِ ُِ  قيُْ َْ  قيُْ

ٝفاال اىحااش  اىَشااذد ثنزبثزاأ حااشفِٞ  الأٗه ساابمِ ٗاىقاابّٜ ٍزحااشك  ٍقااو  .2

.) ٌْ ْٖ ُٖ ٌَّٖ( ر نزت عشٗػٞبً )فْ  )فْ

)آٍااِ( ر نزاات   :ٝنزاات اىَٖااضح اىََااذٗدح َٕااضح ٍفز٘حااخ ثعااذٕب أىااف  ٍقااو .3

(.)أْ  ِْ ٍْ  اُ

ٝنزت اى٘اٗ اىَْط٘قخ اىضائذح فٜ ثعغ الأسَبء ٍقو: )داٗد( ر نزت عشٗػٞبً  .4

 )داٗٗد(.

ٝنزت الأىف اىَْط٘قخ اىضائذح فاٜ ثعاغ أساَبء الإشابسح  ٍقاو )ٕازا( ر نزات  .5

 عشٗػٞبً )ٕبرا(.

دح ر نزت عشٗػٞبً  .6 ٝنزت الأىف اىَْط٘قخ اىضائذح فٜ "ىنِ" اىَخففخ ٗاىَشذ 

.)ُِْ ُِ  لام  )لام

حَِ( ر نزات  –إىٔ  -ٝنزت الأىف اىَْط٘قخ اىضائذح فٜ أىفبظ اىجلاىخ )الله  .7 اىاش 

 اسُسحَُبُ(. –إلآ  -عشٗػٞبً )اىُلآ 

 .ٝنزت الأىف اىَْط٘قخ اىضائذح فٜ ميَخ )ؽٔ( ر نزت عشٗػٞبً )ؽبٕب( .8

ش فٜ ّٖبٝخِ اىنيَخِ )فاٜ جَٞاِ   .9 َٞشِ اىغبئتِِ ىيَفشد اىَزم  ٝ شج   حشمخ ٕبءِ اىؼَّ

( إُ ماابُ ٍااب قجيٖااب ٍٗااب ثعااذٕب ٍزحشمًااب  ٍقااو:   ٛ ااعش ٍ٘اقعٖااب ٍااِ اىجٞااذِ اىش 

.) ُِ ٖ ٘ ؽْ٘ٝي  ( ر نزت عشٗػٞبً )ىٞي   )ىـْٞئ   ؽْ٘ٝوق

ٝ شج   حشمخ ٌٍٞ اىجَ  اىَزحشمخ فٜ ّٖبٝخِ اىنيَاخِ )فاٜ جَٞاِ  ٍ٘اقعٖاب ٍاِ  .13

ٌ  ٗاسااعخق( ر   اا م  ( إُ ماابُ ٍااب ثعااذٕب ٍزحشمًااب  ٍقااو )داس   ٛ ااعش نزاات اىجٞااذِ اىش 

.) ُِ مَ٘ ٗاسعز  عشٗػٞبً )داس 

ُُ ماابُ ٍزحشمًااب مااو  .11 ٝ شااج   حشمااخ اىحااش  الأخٞااش ٍااِ اىنيَااخ فااٜ مااو شااطش  إ

( رنزت عشٗػٞبً )ملاٍنْبُ  ْٝعَ٘(.  ٌ  حست حشمزٔ  ٍقو )ملاٍلْ  ْٝع
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(2) 

حز  ٍب لا 

ْٝطق ٍِ 

 اىحشٗ 

 

ٝحااز  َٕااضح اى٘طااو إرا ٗقعااذ فااٜ ٗسااؾ اىناالاً  ٍقااو: )فبساازَْ (  ر نزاات  .1

.) ْ َْ    عشٗػٞبً )فسُْزْ

)سجعاا٘ا(  ٝحااز  الأىااف اىفبسقااخ ٍااِ أٗاخااش الأفعاابه ثعااذ ٗاٗ اىجَبعااخ  ٍقااو .2

  ر نزت عشٗػٞبً )سجع٘(.

ٝحااز  َٕااضح أه اىقَشٝااخ ٗٝساانِ اىاالاً إرا ٗقعااذ فااٜ ٗسااؾ اىناالاً  ٍقااو:  .3

 ٞبً )فيُْعِيٌُ(.)فبىعيٌ(  ر نزت عشٗػ

ٝحز  الأىف ٗاىلاً فٜ أه اىشَسٞخ ٗٝشذد اىحش  اىزٛ ثعذٕب إرا ٗقعذ فٜ  .4

 ٗسؾ اىنلاً  ٍقو: )رشش  اىشَس( رنزت عشٗػٞبً )رششقششَس(.

 .اىضائذح فٜ )ٍبئخ  ٍٗبئزبُ( ر نزت عشٗػٞبً )ٍئخ  ٍٗئزبُ( ٝحز  الأىف .5

( ر نزاات عشٗػااٞبً أٗلاد –أٗىااٜ  -أٗىاا٘  -اىضائااذح فااٜ )أٗىئاال  ٝحااز  اىاا٘اٗ .6

 .أ لاد(- أ ىٜ -أ ى٘  -)أ لائل 

ٝحز  أىف اىؼَٞش أّب عْاذ اى٘طاو   ٍقاو )أّاب اثُاِ ٍظاش( ر نزات عشٗػاٞبً  .7

 )أّجُِ ٍظش(.

ٗ ( فااٜ اىشفاا  ٗاىجااش  ٍقااو عَااشٗ ٝحااز  ٗاٗ ) .8 ااشق َُ   ٍشااٞذ إىااٚ  )حؼااش عْ
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اىَٖبسح 

 اىشئٞسخ
 اىَؤششاد اىسي٘مٞخ اىذاىخ عيٖٞب

اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ

 ُُ ش  َُ ش ٗ( ر نزت عشٗػٞبً )حؼش عْ َُ (. عْ ُُ شِ َُ    ٍشٞذ إىٚ عْ

اىَْق٘ص ٗأىف اىَقظا٘س ٍاِ أٗاخاش اىنيَابد إرا ٗىٖٞاب سابمِ  ٝحز   ٝبء  .9

 ٍقو )اىَحبٍٜ اىقذٝش ( رنزت )اىَحبٍيقذٝش (

ٝحز   اىٞبء ٗالأىف فاٜ أٗاخاش حاشٗ  اىجاش اىَعزياخ إرا ٗىٖٞاب سابمِ  ٍقاو  .13

 إىيجبٍعخ(. -إىٚ اىجبٍعخ( ر نزت عشٗػٞبً )فيجٞذ  -)فٜ اىجٞذ 

 

( رقطٞ  3)

اىجٞذ 

اىشعشٛ 

 عشٗػٞبً

( عْذ 5ٝشٍض ىيحش  اىَزحشك ثـششؽخ ٍبئيخ )/( ٗىيحش  اىسبمِ ثـذائشح )  .1

 اىنزبثخ اىعشٗػٞخ. 

ٝقط  اىزفعٞلاد اىعشٗػٞخ ٗٝجضئٖب إىاٚ ٍقابؽ  ٍنّ٘اخ ٍاِ أساجبة ٗأٗرابد   .2

 ٗف٘اطو.

 ٝؼجؾ اىنزبثخ اىعشٗػٞخ ثبىَقبؽ  اىقظٞشح ٗاىط٘ٝيخ.  .3

ٌ  اىجٞذ اىشعشٛ إىٚ ٍقبؽ   .4  ط٘رٞخ ٍْبسجخ ىزفعٞلارٔ. ٝ قسِّ

 ٝنزت اىزفعٞلاد اىَْبسجخ ىيشٍ٘ص اىعشٗػٞخ.  .5

 ٝنزت اىزفعٞلاد اىَنّ٘خ ىيجٞذ حست اىجحش اىزٛ ْٝزَٜ إىٞٔ.  .6
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ٍٖبساد  3

 سئٞسخ

 ٍؤششًا سي٘مٞبً 27
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 المفاىيـ العركضية لطمبة كمية التربية شعبة المغة العربيةاختبار  بناء (ْ)
 الآتية: لمخطكات اكفقن  المفاىيـ العركضيةاختبار  بناءتـ     

مستكل أداء طمبة الفرقة الأكلى الاختبار إلى قياس  ىدؼ)أ( تحديد اليدؼ مف الاختبار: 
كذلؾ لتعرؼ ، اللبزمة ليـ شعبة المغة العربية بكمية التربية في المفاىيـ العركضية

 .ىذه المفاىيـ فاعمية استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في إكسابيـ
يقيس الاختبار مستكل الطمبة في خمسة تحديد المفاىيـ التي يقيسيا الاختبار: )ب( 

مفاىيـ عركضية رئيسة كالمفاىيـ الفرعية التي تندرج تحتيا، كىي المفاىيـ التي 
 القائمة النيائية المحكمة لممفاىيـ العركضية اللبزمة ليؤلاء الطمبة. تضمنتيا

 ، ىي:تـ الاعتماد في إعداد الاختبار عمى عدد مف المصادر: ختبارمصادر بناء الا)ج( 
 كالبحكث كالدراسات السابقةكالأدبيات التربكية ، التي تـ التكصؿ إلييا قائمة مفاىيـ العركض

أحمد إبراىيـ التي تضمنت بعض الاختبارات لقياس المفاىيـ العركضية، كمنيا دراسة كؿ مف: 
(؛ َُِٗ(؛ كآلاء إسماعيؿ )َُِٔ(؛ كخديجة أكليدم )َُِّ)ياسر علبـ (، ََِْ)

براىيـ عمراف )َُِِ(؛ كمحسف عز الديف )ََِِكحسف الأكسي )  .(َِِِ(؛ كا 
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 جميع المفاىيـ العركضية صيغت مفردات الاختبار بحيث تغطي )د( صياغة مفردات الاختبار:
ف نكع "الاختيار مف المستيدفة في البحث، كتـ صياغة مفردات الاختبار بحيث تككف م

متعدد"، كعند صياغة المفردات كبدائميا تـ مراعاة: التكزيع العشكائي للئجابات الصحيحة 
حتى لا يتمكف الطمبة مف تخمينيا، كأف يككف لكؿ سؤاؿ أربعة بدائؿ كاحدة فقط ىي 

 الصحيحة.
مف نكع  ؤالان س (َْ)تككف الاختبار في صكرتو الأكلية مف الاختبار في صكرتو الأكلية: )ق( 

مف خلبؿ عرض جذر السؤاؿ، ثـ يختار الطالب  الأسئمةالاختيار مف متعدد، كقدمت ىذه 
كتـ إعداد كرقة ، البديؿ الذم يمثؿ الإجابة الصحيحة مف البدائؿ الأربعة المعركضة عميو

، كصفحة لتعميمات الاختبار ككيفية لكتابة بيانات الطالب اسئمة بحيث تضمنت جزءن الأإجابة 
 الإجابة عنو.

  صياغة تعميمات الاختبار: كضعت التعميمات في بداية الاختبار حتى يطمئف الطمبة
لخصكصية بياناتيـ كأنيا لف تيستخدـ إلا لأغراض البحث العممي، كتمت مراعاة: صياغة 
التعميمات بطريقة سيمة ككاضحة، كتحديد اليدؼ مف الاختبار، كتحديد طريقة الإجابة 

كالتأكيد عمى ضركرة الإجابة عف كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، ككتابة عف أسئمتو، 
 الطالب لبياناتو بشكؿ صحيح.

 تـ تقدير درجة كؿ سؤاؿ بدرجة كاحدة، بحيث يعطى  :تحديد طريقة تصحيح الاختبار
إذا كانت الإجابة صحيحة، كصفرنا إذا كانت الإجابة غير صحيحة، الطالب درجة كاحدة 

 ( درجة.َْجة الكمية للبختبار )كبذلؾ تصبح الدر 
عمى أحد عشر محكمنا مف في صكرتو الأكلية  وتـ عرضضبط الاختبار: لضبط الاختبار )ك( 

في المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية  يفالمتخصصالسادة أعضاء ىيئة التدريس 
بيدؼ إبداء رأييـ في: مناسبة  عركض الشعر العربي، كذلؾكالمتخصصيف في تدريس 

كصلبحية المفردات ، طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربيةالاختبار لمستكل 
صحة التعميمات الاختبارية كالبدائؿ لقياس المفيكـ العركضي الذم كضعت لقياسو، كمدل 

مناسبة حكمكف إلى كقد أشار الم؛ ما يركنو مناسبناأك حذؼ أك تعديؿ كلإضافة ، كدقتيا
ككضكح ، الاختبار لمستكل الطمبة، كارتباط المفردات كالبدائؿ بالمفيكـ العركضي المقاس

 .، كمف ثـ أصبح الاختبار جاىزنا لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلبعيةالتعميمات الخاصة بالاختبار
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عمى مجمكعة مف للبختبار  الاستطلبعيةتـ إجراء التجربة التجربة الاستطلبعية للبختبار: )ف( 
مف غير  بقنا جامعة جنكب الكادمطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية 

، كبعد الانتياء مف التطبيؽ تـ تفريغ ( طالبنا كطالبةِٓ)بمغ عددىا  عينة التطبيؽ الأساسية
لة كالصعكبة كالتمييز زمف الاختبار، كمعاملبت السيك  ـ حسابكمعالجتيا إحصائينا، ث الدرجات

 :لأسئمة الاختبار، كثبات كصدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار، كذلؾ كالآتي
  :تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف حساب زمف الاختبار

الذم استغرقو كؿ طالب كحساب متكسط زمف إجابة الطمبة جميعنا )صلبح الديف علبـ، 
تـ منح الطمبة الكقت الكافي للئجابة عف أسئمة الاختبار، كحساب  (، حيثُُّ، َُُِ

مع إضافة الزمف المستغرؽ مف جميع الطمبة للئجابة عف أسئمتو كقسمتو عمى عددىـ، 
خمس دقائؽ لإلقاء التعميمات ككتابة البيانات، ككجد أف الزمف المناسب للبختبار يساكم 

 ( دقيقة.ٓٔ)
 لأسئمة الاختبار: تـ حساب معاملبت السيكلة  حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة

كالصعكبة لكؿ مفردة اختبارية باستخداـ معادلة السيكلة كالصعكبة )فؤاد السيد، 
 -ِٖ,َ(. كقد جاءت قيـ معاملبت السيكلة لمفردات الاختبار ما بيف )ِٔٔ، ََِٔ
مف (، كىذه القيـ جميعيا تقع ضِٕ,َ -ِْ,َ(، كمعاملبت الصعكبة ما بيف )ٕٔ,َ

 المدل المقبكؿ مما يشير إلى صلبحية الاختبار لمتطبيؽ.
حساب معامؿ التمييز لأسئمة الاختبار تـ حساب معاملبت التمييز لكؿ مفردة مف مفردات  -

(، كىذه القيـ جميعيا ٕٓ,َ -ّْ,َالاختبار، كقد تراكحت قيمة معاملبت التمييز بيف )
إف معامؿ التمييز المناسب يجب ألا تقع ضمف المدل المقبكؿ لمعاملبت التمييز، حيث 

 .( كبالتالي تتمتع جميع ىذه القيـ بمعاملبت تمييز مقبكلةِ,َيقؿ عف )
  ثبات الاختبار: تـ تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية حساب

باستخداـ معادلة "سبيرماف كبراكف"، كقد جاءت قيمة معامؿ الثبات للبختبار ككؿ 
ىي قيمة مناسبة، كتشير إلى أف للبختبار درجة ثبات يمكف الكثكؽ بيا عند ( ك ّٖٓ,َ)

 .التطبيؽ
    :صدؽ الاختبار: لمتأكد مف صدؽ الاختبار، تـ استخداـ ما يأتي 
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صدؽ المحكميف: تـ التأكد مف أف مفردات الاختبار صادقة بعد عرضيا عمى السادة  -
 سابقنا.ذلؾ ، كما تـ تكضيح المحكميف كعمؿ التعديلبت اللبزمة في ضكء آرائيـ

برنامج  صدؽ الاتساؽ الداخمي: تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار باستخداـ -
(SPSS.V.24) درجات كؿ مفيكـ رئيس  ارتباط بيرسكف بيف عف طريؽ حساب معامؿ

 مع الدرجة الكمية للبختبار، كالجدكؿ التالي يكضح قيـ معاملبت الارتباط كدلالاتيا:
 ( ْجدكؿ )

 معاملبت الارتباط بيف مجمكع درجات كؿ مفيكـ رئيس كالدرجة الكمية للبختبار
-  

 ٍعبٍو الاسرجبؽ اىَٖبسح اىشئٞسخ

 ** 1388 أجضاء اىجٞذ اىشعشٛ( 1)

 ** 1373 اىَقبؽ  اىظ٘رٞخ ( 2)

 ** 13612 اىضحبفبد اىعشٗػٞخ( 3)

 ** 13854 اىعيو اىعشٗػٞخ( 4)

 ** 1391 اىشعشٛأىقبة اىجٞذ ( 5)

 (َُ.َ** دالة عند مستكل )                 
مستكل  عند دالة إحصائينا الارتباط جميع قيـ معاملبت أف مف الجدكؿ السابؽ يتضح

يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة مف الاتساؽ الداخمي، كبالتالي  مما (َُ.َ)
 .ؽصلبحيتو لمتطبي

المفاىيـ العركضية: بعد القياـ بالخطكات السابقة، أصبح  الصكرة النيائية لاختبار)م( 
( سؤالان مف أسئمة الاختيار مف متعدد مكزعة َْالاختبار في صكرتو النيائية يتككف مف )

(، كالجدكؿ التالي يكضح مكاصفات الاختبار ٓعمى خمسة مفاىيـ عركضية رئيسة )ممحؽ 
  النيائي لممفاىيـ العركضية.

 ( ٓجدكؿ )
 اختبار المفاىيـ العركضية لطمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية مكاصفات

 

 اىَفًٖ٘ اىشئٞس
عذد  اىَسز٘ٝبد اىَعشفٞخ/ أسقبً الأسئيخ

 الأسئيخ

اىْسجخ 

 رطجٞق فٌٖ ٍعشفخ اىَئ٘ٝخ

( أجااااضاء اىجٞااااذ 1)

 اىشعشٛ
31 1/8 16/25 5 1265% 
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 اىَفًٖ٘ اىشئٞس
عذد  اىَسز٘ٝبد اىَعشفٞخ/ أسقبً الأسئيخ

 الأسئيخ

اىْسجخ 

 رطجٞق فٌٖ ٍعشفخ اىَئ٘ٝخ

( اىَقااااااااااااااااااابؽ  2)

 اىظ٘رٞخ 
2/3/13/29 9/22/26 33/36/39 13 25% 

( اىضحبفاااااااااااااااابد 3)

 اىعشٗػٞخ
13/18/28/37 7/14/33/34 4/19/23/27 12 33% 

( اىعيااااااااااااااااااااااااااو 4)

 اىعشٗػٞخ
6/24/38 11/15/35 5/21/32 9 2265% 

( أىقااااابة اىجٞاااااذ 5)

 اىشعشٛ
_____ 12 17/23/43 4 13% 

 14 14 12 اىَجَ٘ 
43 133% 

 %35 %35 %33 اى٘صُ اىْسجٜ

الأنماط العركضية لطمبة كمية التربية شعبة المغة ميارات تمييز اختبار  بناء (ٓ)
 العربية

 كفؽ الخطكات الآتية: ميارات تمييز الأنماط العركضيةاختبار  بناءتـ     
مستكل أداء طمبة الفرقة الأكلى الاختبار إلى قياس  ىدؼ)أ( تحديد اليدؼ مف الاختبار: 

المستيدؼ  الأنماط العركضيةشعبة المغة العربية بكمية التربية في ميارات تمييز 
كذلؾ لتعرؼ فاعمية استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ، تنميتيا في ىذا البحث

 .ىذه الميارات
مستكل أداء طمبة الفرقة يقيس الاختبار تحديد الميارات التي يقيسيا الاختبار: )ب( 

ئيسة لتمييز الأنماط في أربع ميارات ر الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا 
القائمة  ( مؤشرنا سمككينا، كىي الميارات التي تضمنتياَّالعركضية يندرج تحتيا )

 النيائية المحكمة ليذه الميارات.
تـ الاعتماد في إعداد أسئمة الاختبار عمى عدد مف : مصادر بناء الاختبار)ج( تحديد 

 العركضكتاب التي تـ التكصؿ إلييا، ك  تمييز الأنماط العركضيةميارات قائمة  ، ىي:المصادر
، بقنا جامعة جنكب الكادمطمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية المقرر عمى 
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التي تضمنت بعض الاختبارات لقياس ميارات العركض، كمنيا  كالبحكث كالدراسات السابقة
سَُِٔ(، كرقية عمى )َُُِدراسة كؿ مف: إبراىيـ محمد ) (، َُِٖماعيؿ الغمرم )(، كا 

(، بالإضافة إلى أخذ آراء بعض َِِِ(، كعبد الرحمف خميفة )َُِِكمركة عبد الله )
في كالمتخصصيف  عركض الشعر العربيفي تدريس  يفالمتخصصأعضاء ىيئة التدريس 

 للبستفادة مف آرائيـ كخبراتيـ.طرؽ تدريس المغة العربية 
مف نكع  سؤالان  (َْ)الاختبار في صكرتو الأكلية مف تككف الاختبار في صكرتو الأكلية: )د( 

المستيدفة في  جميع ميارات تمييز الأنماط العركضية تغطيكالتكممة  الاختيار مف متعدد
ا لكتابة بيانات  اكتـ إعداد كرقة إجابة أسئمة الاختبار بحيث تضمنت جزءن ، البحث مخصصن
 .عنو، كصفحة لتعميمات الاختبار ككيفية الإجابة الطالب

  صياغة تعميمات الاختبار: كضعت التعميمات في بداية الاختبار حتى يطمئف الطمبة
لخصكصية بياناتيـ كأنيا لف تيستخدـ إلا لأغراض البحث العممي، كتمت مراعاة: صياغة 
التعميمات بطريقة سيمة ككاضحة، كتحديد اليدؼ مف الاختبار، كتحديد طريقة الإجابة 

عمى ضركرة الإجابة عف كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، ككتابة عف أسئمتو، كالتأكيد 
 الطالب لبياناتو بشكؿ صحيح.

 تـ تقدير درجة كؿ سؤاؿ بدرجة كاحدة، بحيث يعطى  :تحديد طريقة تصحيح الاختبار
إذا كانت الإجابة صحيحة، كصفرنا إذا كانت الإجابة غير صحيحة، ، الطالب درجة كاحدة 

 ( درجة.َْية للبختبار )كبذلؾ تصبح الدرجة الكم
عمى مجمكعة مف السادة في صكرتو الأكلية  وتـ عرضضبط الاختبار: لضبط الاختبار )ق( 

في المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية  يفالمتخصصالمحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس 
بيدؼ إبداء  ( محكمنا، كذلؾُُعركض الشعر العربي كعددىـ )كالمتخصصيف في تدريس 

طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية ـ في: مدل مناسبة الاختبار لمستكل رأيي
، كمدل قياس كؿ مفردة مف مفردات الاختبار لما كضعت لقياسو، كصحة التعميمات التربية
كقد أشار المحكمكف إلى بعض التعديلبت الخاصة ؛ كلإضافة ما يركنو مناسبنا، كدقتيا
جراء التعديلبت الأخذ بيذه الآراء ك البدائؿ التابعة لبعض الأسئمة، كتـ ك  المفردات بصياغة ا 
 .، كمف ثـ أصبح الاختبار جاىزنا لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلبعيةفي ضكئيااللبزمة 
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عمى مجمكعة مف للبختبار  الاستطلبعيةتـ إجراء التجربة التجربة الاستطلبعية للبختبار: )ك( 
مف غير  بقنا جامعة جنكب الكادمالمغة العربية بكمية التربية  طمبة الفرقة الأكلى شعبة

، كبعد الانتياء مف التطبيؽ تـ تفريغ ( طالبنا كطالبةِٓ)بمغ عددىا  عينة التطبيؽ الأساسية
زمف الاختبار، كمعاملبت السيكلة كالصعكبة كالتمييز  ـ حسابكمعالجتيا إحصائينا، ث الدرجات

 :ؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار، كذلؾ كالآتيلأسئمة الاختبار، كثبات كصد
تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف، حساب زمف الاختبار:  -

بحساب الزمف المستغرؽ مف جميع الطمبة للئجابة عف أسئمة الاختبار كقسمتو عمى 
ككجد أف الزمف مع إضافة خمس دقائؽ لإلقاء التعميمات ككتابة البيانات، عددىـ، 

 ( دقيقة.ٓٗالمناسب للبختبار )
حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة لأسئمة الاختبار: تـ حساب معاملبت السيكلة  -

كالصعكبة لكؿ مفردة اختبارية، كقد جاءت قيـ معاملبت السيكلة لمفردات الاختبار ما 
 (، كىذه القيـٗٔ,َ -ِٓ,َ(، كمعاملبت الصعكبة ما بيف )ٕٓ,َ -ُّ,َبيف )

جميعيا تقع ضمف المدل المقبكؿ لمعاملبت السيكلة كالصعكبة مما يشير إلى صلبحية 
 الاختبار لمتطبيؽ.

حساب معامؿ التمييز لأسئمة الاختبار تـ حساب معاملبت التمييز لكؿ مفردة مف مفردات  -
(، كىذه القيـ جميعيا ّٕ,َ -ِٕ,َالاختبار، كقد تراكحت قيمة معاملبت التمييز بيف )

 مف المدل المقبكؿ لمعاملبت التمييز.تقع ض
  ثبات الاختبار: تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ حساب

كىذه ( ْٖٔ,َمعامؿ ثبات الاختبار ككؿ ) حيث كانت قيمةمعادلة "سبيرماف كبراكف"، 
 الثبات. مف ليةعا بدرجة الاختبار يتميز أف يؤكد مما (،َُ.َ) مستكل القيمة دالة عند

برنامج  صدؽ الاتساؽ الداخمي: تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار باستخداـ -
(SPSS.V.24) كؿ ميارة  درجات مجمكع ارتباط بيرسكف بيف عف طريؽ حساب معامؿ

رئيسة مع الدرجة الكمية للبختبار، كالجدكؿ التالي يكضح قيـ معاملبت الارتباط 
 كدلالاتيا:
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 ( ٔجدكؿ )
 معاملبت الارتباط بيف مجمكع درجات كؿ ميارة رئيسة كالدرجة الكمية للبختبار

 

 ٍعبٍو الاسرجبؽ اىَٖبسح  ٍعبٍو الاسرجبؽ اىَٖبسح 

 ** 1385 اىَعبىجخ( 3) ** 1375 الاسزقجبه( 1)

 ** 1378 الاسزْزبج( 4) ** 1365 اىزحيٞو( 2)

 (َُ.َ** دالة عند مستكل )                 

مستكل  عند دالة إحصائينا الارتباط جميع قيـ معاملبت أف مف الجدكؿ السابؽ يتضح
يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة مف الاتساؽ الداخمي، كبالتالي  مما (َُ,َ)

 .ؽصلبحيتو لمتطبي
الصكرة النيائية لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية: بعد إجراء التعديلبت اللبزمة )م( 

لمفردات الاختبار بناءن عمى آراء السادة المحكميف كنتائج التجربة الاستطلبعية، كبعد 
التأكد مف مناسبة معاملبت السيكلة كالصعكبة كالتمييز لمفردات الاختبار كثباتو 

( سؤالان َْإلى الصكرة النيائية للبختبار، حيث اشتمؿ عمى )كصدقو، تـ التكصؿ 
(، كالجدكؿ التالي يكضح مكاصفات اختبار ٔمكزعة عمى أربع ميارات رئيسة )ممحؽ 

 ميارات تمييز الأنماط العركضية: 
 ( ٕجدكؿ )

 مكاصفات اختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية لطمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية
 

 أسقبً الأسئيخ اىَٖبساد
عذد 

 الأسئيخ
اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ 

 %25 11 1/2/7/8/9/12/14/18/21/26 الاسزقجبه( 1)

 %25 11 5/11/13/16/21/23/28/31/33/37 اىزحيٞو( 2)

 %25 11 3/6/22/24/27/31/32/34/36/38 اىَعبىجخ( 3)

 %25 11 4/11/15/17/19/25/29/35/39/41 الاسزْزبج( 4)

 %111 41 اىَجَ٘ 
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ميارات كتابة الأنماط العركضية لطمبة كمية التربية شعبة المغة اختبار  بناء (ٔ)
 العربية

 كفؽ الخطكات الآتية: ميارات كتابة الأنماط العركضيةاختبار  بناءتـ     
مستكل أداء طمبة الفرقة الأكلى الاختبار إلى قياس  ىدؼ)أ( تحديد اليدؼ مف الاختبار: 

المستيدؼ  العربية بكمية التربية في ميارات كتابة الأنماط العركضيةشعبة المغة 
كذلؾ لتعرؼ فاعمية استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ، تنميتيا في ىذا البحث

 .ىذه الميارات
مستكل أداء طمبة الفرقة يقيس الاختبار تحديد الميارات التي يقيسيا الاختبار: )ب( 

العركضية الأنماط  ثلبث ميارات رئيسة لكتابةية بكمية التربية في الأكلى شعبة المغة العرب
المحكمة  القائمة النيائية ، كىي الميارات التي تضمنتيا( مؤشرنا سمككينإِيندرج تحتيا )
 ليذه الميارات.
تـ الاعتماد في إعداد أسئمة الاختبار عمى عدد مف : مصادر بناء الاختبار)ج( تحديد 

 العركضكتاب التي تـ التكصؿ إلييا، ك  العركضيةكتابة الأنماط ميارات قائمة  ، ىي:المصادر
البحكث الأدبيات التربكية، ك ، ك طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربيةالمقرر عمى 

التي تضمنت بعض الاختبارات لقياس ميارات الكتابة العركضية، كمنيا  كالدراسات السابقة
(، َُِٗ(، كمحمد عبد الله )َُِٗ(، كحناف الغامدم )َُِٔرقية عمي ) دراسة كؿ مف

بالإضافة إلى أخذ آراء بعض (، َِِِ(، كسمكل بصؿ )َِِِكعبد الرازؽ محمكد كآخريف )
في كالمتخصصيف  عركض الشعر العربيفي تدريس  يفالمتخصصأعضاء ىيئة التدريس 

 راتيـ.للبستفادة مف آرائيـ كخبطرؽ تدريس المغة العربية 
مف نكع  سؤالان  (َّ)تككف الاختبار في صكرتو الأكلية مف الاختبار في صكرتو الأكلية: )د( 

المستيدفة في  العركضيةكتابة الأنماط جميع ميارات  تغطيكالتكممة  الاختيار مف متعدد
ا لكتابة بيانات  اكتـ إعداد كرقة إجابة أسئمة الاختبار بحيث تضمنت جزءن ، البحث مخصصن
، حيث كضعت التعميمات في بداية ، كصفحة لتعميمات الاختبار ككيفية الإجابة عنوالطالب

الاختبار حتى يطمئف الطمبة لخصكصية بياناتيـ كأنيا لف تيستخدـ إلا لأغراض البحث العممي، 
تبار، كتحديد كتمت مراعاة: صياغة التعميمات بطريقة سيمة ككاضحة، كتحديد اليدؼ مف الاخ
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طريقة الإجابة عف أسئمتو، كالتأكيد عمى ضركرة الإجابة عف كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار، 
 ككتابة الطالب لبياناتو بشكؿ صحيح.
تـ تقدير درجة كؿ سؤاؿ بدرجة كاحدة، بحيث يعطى  :)ف( تحديد طريقة تصحيح الاختبار

ذا كانت الإجابة غير صحيحة، ، إذا كانت الإجابة صحيحة، كصفرنا إالطالب درجة كاحدة 
 ( درجة.َّكبذلؾ تصبح الدرجة الكمية للبختبار )

عمى مجمكعة مف السادة في صكرتو الأكلية  وتـ عرضضبط الاختبار: لضبط الاختبار )ق( 
في المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية  يفالمتخصصالمحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس 

بيدؼ إبداء  ( محكمنا، كذلؾُُالشعر العربي كعددىـ )عركض كالمتخصصيف في تدريس 
كمدل قياس كؿ مفردة مف  كمفرداتو لمستكل الطمبة، رأييـ في: مدل مناسبة الاختبار

كصحة الصياغة لمفردات مفردات الاختبار لما كضعت لقياسو، كصحة التعميمات كدقتيا، 
إلى بعض التعديلبت الخاصة كقد أشار المحكمكف ؛ كلإضافة ما يركنو مناسبناالاختبار، 
جراء التعديلبت الأخذ بيذه الآراء ك البدائؿ التابعة لبعض الأسئمة، كتـ ك  المفردات بصياغة ا 
 .، كمف ثـ أصبح الاختبار جاىزنا لمتطبيؽ عمى العينة الاستطلبعيةفي ضكئيااللبزمة 

عمى مجمكعة مف تبار للبخ الاستطلبعيةتـ إجراء التجربة التجربة الاستطلبعية للبختبار: )ك( 
مف غير  بقنا جامعة جنكب الكادمالفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية طمبة 

، كبعد الانتياء مف التطبيؽ تـ تفريغ ( طالبنا كطالبةِٓعينة التطبيؽ الأساسية بمغ عددىا )
لصعكبة كالتمييز زمف الاختبار، كمعاملبت السيكلة كا ـ حسابكمعالجتيا إحصائينا، ث الدرجات

 :لأسئمة الاختبار، كثبات كصدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار، كذلؾ كالآتي
تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف حساب زمف الاختبار:  -

ككجد أف الزمف الذم استغرقو كؿ طالب كحساب متكسط زمف إجابة الطمبة جميعنا، 
 دقيقة، بعد إضافة خمس دقائؽ لإلقاء التعميمات ككتابة البيانات.( ٖٓالمناسب للبختبار )

حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة لأسئمة الاختبار: تـ حساب معاملبت السيكلة كالصعكبة  -
 -ُّ,َلكؿ مفردة اختبارية، كقد جاءت قيـ معاملبت السيكلة لمفردات الاختبار ما بيف )

(، كىذه القيـ جميعيا تقع ضمف ٗٔ,َ -ِٓ,َ(، كمعاملبت الصعكبة ما بيف )ٕٓ,َ
 المدل المقبكؿ لمعاملبت السيكلة كالصعكبة مما يشير إلى صلبحية الاختبار لمتطبيؽ.
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حساب معامؿ التمييز لأسئمة الاختبار تـ حساب معاملبت التمييز لكؿ مفردة مف مفردات  -
القيـ جميعيا (، كىذه ٕٔ,َ -ّٔ,َالاختبار، كقد تراكحت قيمة معاملبت التمييز بيف )

 تقع ضمف المدل المقبكؿ لمعاملبت التمييز.
ثبات الاختبار: تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ حساب  -

( كىي قيمة ُٖ,َمعادلة "سبيرماف كبراكف"، كقد جاءت قيمة معامؿ ثبات الاختبار ككؿ )
 .الكثكؽ بيا عند التطبيؽ مقبكلة، كتشير إلى أف للبختبار درجة ثبات يمكف

    :صدؽ الاختبار: لمتأكد مف صدؽ الاختبار، تـ استخداـ ما يأتي 
صدؽ المحكميف: تـ التأكد مف أف مفردات الاختبار صادقة بعد عرضيا عمى السادة  -

 سابقنا. ذلؾ المحكميف كعمؿ التعديلبت اللبزمة في ضكء آرائيـ، كما تـ تكضيح
برنامج  حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار باستخداـصدؽ الاتساؽ الداخمي: تـ  -

(SPSS.V.24) كؿ ميارة  درجات مجمكع ارتباط بيرسكف بيف عف طريؽ حساب معامؿ
رئيسة مع الدرجة الكمية للبختبار، كالجدكؿ التالي يكضح قيـ معاملبت الارتباط 

 كدلالاتيا:
  ( ٖجدكؿ )
 ميارة رئيسة كالدرجة الكمية للبختبارمعاملبت الارتباط بيف مجمكع درجات كؿ 

 

 ٍسز٘ٙ اىذاىخ ٍعبٍو الاسرجبؽ اىَٖبسح اىشئٞسخ

 1011 ** 13821 مزبثخ ٍب ْٝطق ٍِ اىحشٗ ( 1)

 1011 ** 13818 حز  ٍب لا ْٝطق ٍِ اىحشٗ ( 2)

 1011 ** 13731 رقطٞ  اىجٞذ اىشعشٛ عشٗػٞبً( 3)

مستكل  عند دالة إحصائينا الارتباط جميع قيـ معاملبت أف مف الجدكؿ السابؽ يتضح
 يدؿ عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي للبختبار. مما (َُ.َ)

)م( الصكرة النيائية لاختبار ميارات كتابة الأنماط العركضية: بعد إجراء التعديلبت اللبزمة 
الاختبار بناءن عمى آراء السادة المحكميف كنتائج التجربة الاستطلبعية، كبعد لمفردات 

التأكد مف ثبات الاختبار كصدقو كمناسبة معاملبت السيكلة كالصعكبة كالتمييز 
( سؤالان مف َّلمفرداتو، تـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية للبختبار، حيث اشتمؿ عمى )
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، (ٕ)ممحؽ ، مكزعة عمى ثلبث ميارات رئيسة أسئمة الاختيار مف متعدد كالتكممة
 كالجدكؿ التالي يكضح مكاصفات اختبار كتابة الأنماط العركضية: 

 (ٗجدكؿ )
 مكاصفات اختبار كتابة الأنماط العركضية لدل طمبة شعبة المغة العربية بكمية التربية

 

 أسقبً الأسئيخ اىَٖبساد 
عذد 

 الأسئيخ
اىْسجخ 

 اىَئ٘ٝخ 

ْٝطاااااق ٍاااااِ مزبثاااااخ ٍاااااب ( 1)

 اىحشٗ 
5/7/11/13/15/18/23/24/27/29/31 11 

36367% 

حااااز  ٍااااب لا ْٝطااااق ٍااااِ ( 2)

 اىحشٗ 
2/4/8/9/12/14/21/22/26/28 11 

33333% 

رقطٞااااا  اىجٞاااااذ اىشاااااعشٛ ( 3)

 عشٗػٞبً
1/3/6/11/16/17/19/21/25 9 

31% 

 %111 31 اىَجَ٘                                                                       

 كتاب الطالب كدليؿ المحاضر إعداد  (ٕ)
 تـ إعداد كتاب الطالب كدليؿ المحاضر عمى النحك الآتي:

 إجراءات نمكذج بيركنز كبلبيث:المكضكعات في ضكء  )أ( إعداد كتاب الطالب لدراسة
عادة صياغتيا كفقنا لإجراءات نمكذج بيركنز كبلبيث: تـ  -ُ تحديد مكضكعات العركض كا 

الفرقة الأكلى شعبة المغة تحديد مكضكعات عركض الشعر العربي المقررة عمى طمبة 
عادة صياغتيا كفقنا لإجراءات بقنا جامعة جنكب الكادمالعربية بكمية التربية  ؛ كا 

ريس مف أجؿ الفيـ؛ بيدؼ تدريس ىذه المكضكعات كخطكات نمكذج بيركنز كبلبيث لمتد
باستخداـ النمكذج التدريسي المستخدـ، كالتعرؼ عمى فاعميتو في إكساب المفاىيـ 

 العركضية كتنمية ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية لدل ىؤلاء الطمبة.
 :الآتيةتحديد مككنات كتاب الطالب: تضمف كتاب الطالب المككنات  -ِ
 جراءات  مقدمة الكتاب: تـ إعداد مقدمة لمكتاب تضمنت أىمية الكتاب كاليدؼ منو، كا 

 التعمـ باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ.
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  الأىداؼ العامة كالسمككية لممكضكعات: تـ صياغة الأىداؼ العامة كالسمككية
يث كتضمينيا في لمكضكعات العركض المراد تدريسيا باستخداـ نمكذج بيركنز كبلب

 كتاب الطالب.
  مكضكعات الكتاب: اشتمؿ الكتاب عمى تسعة مكضكعات، ىي: مقدمة في عمـ

العركض، المقاطع الصكتية العركضية، التفعيلبت العركضية، الزحافات كالعمؿ 
العركضية، الكتابة العركضية كالتقطيع العركضي، بحر الكافر، بحر الكامؿ، بحر 

 ؾ.المتقارب، بحر المتدار 
  الأنشطة التعميمية المصاحبة: تـ صياغة الأنشطة كمياـ التدريس كفقنا لخطكات

جراءات نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ، حيث تضمنت عددنا مف  كا 
الأنشطة التعميمية كالمياـ الفردية كالجماعية، كالتي ركزت بشكؿ أساسي عمى إكساب 

ييز ككتابة الأنماط العركضية لدل الطمبة، مع المفاىيـ العركضية كتنمية ميارات تم
تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية في القياـ بمجمكعة مف الأنشطة التعميمية كالتكميفات 
سكاء داخؿ قاعة التدريس، أك الأنشطة المنزلية التي يتـ تنفيذىا كعرضيا كالتعميؽ 

دارة النقاشات حكليا مف خلبؿ مجمكعة الكاتس )مجمكعة  أمير الشعراء(. عمييا كا 
  أكراؽ عمؿ الطلبب: تـ تصميـ مجمكعة مف أكراؽ العمؿ تتضمف أنشطة تعميمية

نمكذج بيركنز كتكميفات تقكيمية لمطمبة، يتـ تنفيذىا أثناء إجراءات التدريس باستخداـ 
 كمراحمو الأربع.كبلبيث 

 ككف متنكعة أساليب التقكيـ: تـ استخداـ مجمكعة مف أساليب التقكيـ، ركعي فييا أف ت
 كمنصبة عمى قياس الأىداؼ المراد تحقيقيا، تضمنت:

المفاىيـ العركضية، كاختبار ميارات تمييز الأنماط التقكيـ القبمي: تـ تطبيؽ اختبار  -
مستكاىـ قبمينا لتحديد  الطمبةعمى ، كتابة الأنماط العركضية، كاختبار ميارات العركضية

 .تدريسال البدء في إجراءاتفي المفاىيـ كالميارات المستيدفة قبؿ 
عمى مجمكعة مف الأنشطة التقكيمية المصاحبة لعممية  الكتابالتقكيـ البنائي: اشتمؿ  -

 .الكتابمف خلبؿ دركس  ةالمستيدف لممفاىيـ كالمياراتالتعميـ كالتعمـ 
تـ تطبيؽ  التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث،التقكيـ الختامي: بعد الانتياء مف  -

كتابة ميارات ك ، المفاىيـ العركضية، كميارات تمييز الأنماط العركضية ات:اختبار 
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 في تنمية ىذه النمكذجبعدينا لمتعرؼ عمى فاعمية ، عمى الطمبة الأنماط العركضية
 الميارات.ك  المفاىيـ

  ضبط كتاب الطالب: تـ عرض كتاب الطالب عمى مجمكعة مف السادة المحكميف، لمعرفة
لمغكية كالعممية لممحتكل، كمدل مناسبة المحتكل العممي كالأنشطة آرائيـ حكؿ الصحة ا

، كقد أشار السادة التعميمية التي يتضمنيا لممفاىيـ كالميارات المستيدؼ تنميتيا
المحكمكف إلى مناسبة المحتكل العممي لممكضكعات، مع تعديؿ صياغة بعض الأنشطة، 

المحكمكف، كبذلؾ أصبح كتاب الطالب  كقد تـ إجراء التعديلبت التي أشار إلييا السادة
ا لمتطبيؽ )ممحؽ   (.ٖفي صكرتو النيائية صالحن

إجراءات نمكذج بيركنز لتدريس المكضكعات في ضكء المحاضر دليؿ )ب( إعداد 
 كبلبيث:

تفصيؿ بيدؼ  لممحاضرتكجييي دليؿ تـ إعداد اليدؼ مف الدليؿ كمصادر إعداده:  -ُ
في ضكء  مكضكعات العركض المقررة عمى الطمبة،لتدريس  الإجراءات التدريسية

، كقد أعد نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـالمعالجة التربكية القائمة عمى 
الباحثاف الدليؿ التدريسي ضكء محتكل كأىداؼ مادة العركض المقررة عمى الطمبة، 

 كفي ضكء المفاىيـ كالميارات المحددة بالبحث.
 : الآتيةيؿ، اشتمؿ الدليؿ عمى المككنات تحديد مككنات الدل -ِ
  اليدؼ العاـ مف إعداد الدليؿ، كأىميتو لمقائـ بالتدريس.مقدمة تكضح 
 كأىميتو كخطكات التدريس باستخدامو،  نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ

كمجمكعة مف التكجييات كالإرشادات التي تساعد المحاضر عمى التنفيذ كما يجب عميو 
 مراعاتو عند التدريس.

  عرض الأىداؼ العامة لممكضكعات حتى يسترشد بيا المحاضر عند تدريس محتكل
لمساكاة في عدد ساعات المقرر، كالخطة الزمنية لتدريس ىذه المكضكعات، مع مراعاة ا

 التدريس بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية.

  :التي تتناسب مع  ستراتيجيات التدريسإاستخداـ مجمكعة مف  تـإستراتيجيات التدريس
جراءات تطبيقو مف جية المفاىيـ العركضية ، كمع طبيعة نمكذج بيركنز كبلبيث كا 
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كتمثمت ىذه  مف جية أخرل، المراد تنميتيا العركضيةككتابة الأنماط كميارات تمييز 
التعمـ التعاكني، خرائط  ،العصؼ الذىنيالمحاضرة، المناقشة، الإستراتيجيات في: 

تعرؼ عمى المفاىيـ، المنظمات المتقدمة، مكعب فجكة المعمكمات، مكعب الأسئمة، 
 –زاكج  -التمثيؿ الصكتي، فكر الانتباه الانتقائي،، ابحث عف النصؼ الآخر، الخطأ
 .شارؾ

  الكسائؿ التعميمية: تـ استخداـ عدد مف الكسائؿ التعميمية المعينة أثناء التدريس، كما تـ
تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية مثؿ السبكرة الذكية كاليكاتؼ الذكية أثناء إجراءات 

 التدريس.

  عرض المكضكعات مصاغة كفقنا لخطكات التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث
جراءاتيا، حيث تضمنت خطة كؿ مكضكع: عنكاف المكضكع،  لمتدريس مف أجؿ الفيـ كا 
كالأىداؼ السمككية كنكاتج التعمـ المستيدفة، كالأدكات كالكسائؿ التعميمية التي يتـ 
ستراتيجيات التدريس  الاستعانة بيا، كخطة التدريس كفؽ الخطكات الأربع لمنمكذج كا 

كقد اشتمؿ الدليؿ عمى لمتبعة لمتأكد مف تحقؽ الأىداؼ، المستخدمة، كأساليب التقكيـ ا
 المكضكعات التي يكضحيا الجدكؿ الآتي:

  (َُجدكؿ )
 محتكل المكضكعات كالزمف المقترح لتدريسيا

 اىَ٘ػ٘  ً
عذد 

 اىيقبءاد
اىضٍِ 

 اىَقزشح
 اىَ٘ػ٘  ً

عذد 

 اىيقبءاد
اىضٍِ 

 اىَقزشح

 4 2 ثحش اى٘افش 5 2 1 ٍقذٍخ فٜ عيٌ اىعشٗع  1

 4 2 ثحش اىنبٍو 6 4 2 اىَقبؽ  اىظ٘رٞخ  2

 4 2 ثحش اىَزقبسة 7 4 2 اىزفعٞلاد اىعشٗػٞخ 3

4 
اىنزبثاااااااااااااخ ٗاىزقطٞااااااااااااا  

 اىعشٗػٜ
 4 2 ثحش اىَزذاسك 8 6 3

5 
اىضحبفااااااااااااابد ٗاىعياااااااااااااو 

 اىعشٗػٞخ
 4 2 ٍشاجعخ  9 4 2

 مف( محكميف ٗ)عرضو عمى  ضبط دليؿ المعمـ: لضبط دليؿ المعمـ تـ عرضو عمى تـ -
في الأدب كعركض  المتخصصيف السادة أعضاء ىيئة التدريس بكميتي الآداب كالتربية

، بيدؼ التعرؼ عمى آرائيـ فيما يتعمؽ تدريس المغة العربية طرؽفي ك  الشعر العربي
بصلبحية الدليؿ، كمدل مراعاتو لخطكات كمراحؿ التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز 
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 إستراتيجيات التدريسمدل مناسبة ك ب الطالب، كبلبيث، كمدل ارتباطو بدركس كتا
كمدل ارتباط  المستخدمة،كأساليب التقكيـ  كالأنشطة المصاحبةكالكسائؿ التعميمية 

كتسمسؿ عناصره، كقد أشار المحكمكف إلى مناسبة الدليؿ للبستخداـ ككضكح خطكاتو 
جراءاتو، كما اقترح بعض المحكميف إجراء بعض التعديلبت حكؿ كيفية  تنفيذ بعض كا 

الأنشطة كالمياـ كفقنا لمتعديؿ المكجكد بكتاب الطالب، كقد تـ الأخذ بيذه الآراء كتعديؿ 
ا لمتطبيؽ   (.ٗ)ممحؽ الدليؿ في ضكئيا، كبذلؾ أصبح الدليؿ في صكرتو النيائية صالحن

ا: 
ً
 الذراصة التدرَبُةثانُ

 

 :( اختيار عينة البحثُ)
طالبنا كطالبة مف طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة ( َٕتككنت عينة البحث الأساسية مف )

مجمكعة  :إلى مجمكعتيف العربية بكمية التربية بقنا جامعة جنكب الكادم، تـ تقسيميـ
( طالبنا كطالبة درست مكضكعات العركض المقررة باستخداـ نمكذج ّٓتككنت مف ) تجريبية

البة درست المكضكعات نفسيا ( طالبنا كطّٓتككنت مف ) ضابطةبيركنز كبلبيث، كمجمكعة 
 بالطريقة المعتادة.

 ( تطبيؽ أدكات القياس قبمينا: ِ)
ميارات تمييز الأنماط العركضية، كميارات المفاىيـ العركضية، ك تـ تطبيؽ اختبارات )     

عمى طمبة المجمكعتيف )الضابطة كالتجريبية( قبمينا أياـ: الأحد،  العركضية( كتابة الأنماط 
مف تكافؤ المجمكعتيف قبؿ  التأكد، بيدؼ  ـ(َِِِأكتكبر  ُُ/َُ/ٗ)الاثنيف، الثلبثاء 

، كبعد الانتياء مف التطبيؽ تـ تصحيح الاختبارات التطبيؽ الميدانيالبدء في إجراءات 
 ؽ لممجمكعات المستقمة باستخداـ برنامجكمعالجتيا إحصائينا كحساب دلالة الفرك

SPSS.V.24))  ( ُُكيمكف عرض النتائج كتفسيراتيا بالتفصيؿ مف خلبؿ الجداكؿ ،)
 ( الآتية:ُّ(، )ُِ)
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 (ُُجدكؿ )
المجمكعتيف  طمبةدرجات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت" كدلالتيا ل

 المفاىيـ العركضية كمفاىيمو الفرعيةلاختبار  القبميالقياس في الضابطة كالتجريبية 
 

 اىعذد اىَجَ٘عخ الاخزجبس ٍٗفبَٕٞٔ
اىَز٘سؾ 

 اىحسبثٜ
لاّحشا  ا

 اىَعٞبسٛ
قَٞخ 

 (د)

قَٞخ 

اىذلاىخ 

sig 

ٍسز٘ٙ 

 اىذلاىخ
1315 

 أجضاء اىجٞذ اىشعشٛ( 1)
 13963 1311 35 اىؼبثطخ

13127 1389 
غٞش 

 13919 1318 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

 اىَقبؽ  اىظ٘رٞخ( 2)
 13993 1311 35 اىؼبثطخ

13248 1381 
غٞش 

 13937 1316 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

 اىضحبفبد اىعشٗػٞخ( 3)
 13954 1317 35 اىؼبثطخ

13237 1381 
غٞش 

 1315 1323 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

 اىعيو اىعشٗػٞخ( 4)
 13716 1317 35 اىؼبثطخ

13649 
1351

8 
غٞش 

 13764 13157 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

 أىقبة اىجٞذ اىشعشٛ( 5)
 13742 13914 35 اىؼبثطخ

13167 
1386

7 
غٞش 

 13683 13942 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

 الاخزجبس اىنيٜ
 1384 5348 35 اىؼبثطخ

13264 
1379

3 
غٞش 

 1378 5337 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

المفاىيـ العركضية ت( المحسكبة لاختبار قيـ )أف جميع  يتضح مف الجدكؿ السابؽ
الكمي كمفاىيمو الفرعية )أجزاء البيت الشعرم، المقاطع الصكتية، الزحافات، العمؿ العركضية، 

(، حيث جاءت جميع قيـ َٓ,َغير دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة )ألقاب البيت الشعرم( 
كمفاىيمو=  للبختبار  Sigالدلالة المعنكية

مما يشير (، َٓ,َ( كىذه القيـ أكبر مف )ّٕٗ,َ/ٕٖٔ,َ/ُٖٓ,َ/ُٖ,َ/َٖ,َ/ٖٗ,َ)
 إلى

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف الضابطة 
، مما يدؿ المفاىيـ العركضية الكمي كمفاىيمو الفرعيةكالتجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار 

قبؿ  منياكأنيما عمى مستكل كاحد  المجمكعتيف في ىذه المفاىيـ طمبةكافؤ بيف كجكد ت عمى
 البدء في إجراءات التدريس.
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 (ُِجدكؿ )
المجمكعتيف  طمبةدرجات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت" كدلالتيا ل

 العركضية كمياراتو الفرعية ميارات تمييز الأنماطالقبمي لاختبار  القياسفي الضابطة كالتجريبية 
 

الاخزجبس 

 ٍٖٗبسارٔ
 اىعذد اىَجَ٘عخ

اىَز٘سؾ 

 اىحسبثٜ
الاّحشا  

 اىَعٞبسٛ
 (د)قَٞخ 

قَٞخ 

اىذلاىخ 

sig 

ٍسز٘ٙ 

 اىذلاىخ
1315 

 الاسزقجبه( 1)
 1391 2314 35 اىؼبثطخ

 غٞش داىخ 13919 13112
 1316 2311 35 اىزجشٝجٞخ

 اىزحيٞو( 2)
 13976 1361 35 اىؼبثطخ

 غٞش داىخ 13718 13376
 13932 1368 35 اىزجشٝجٞخ

 اىَعبىجخ( 3)
 1311 1357 35 اىؼبثطخ

 غٞش داىخ 13753 13316
 1315 1349 35 اىزجشٝجٞخ

 الاسزْزبج( 4)
 13758 1311 35 اىؼبثطخ

 غٞش داىخ 13571 13571
 13911 1323 35 اىزجشٝجٞخ

 الاخزجبس اىنيٜ
 3346 6343 35 اىؼبثطخ

 غٞش داىخ 13916 13116
 3333 6351 35 اىزجشٝجٞخ

الجدكؿ السابؽ يكضح أف قيـ )ت( المحسكبة لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية 
كمياراتو الفرعية )الاستقباؿ، التحميؿ، المعالجة، الاستنتاج( دالة إحصائينا عند مستكل الدلالة 

للبختبار كمياراتو=   sig(، حيث جاءت جميع قيـ الدلالة المعنكية َٓ,َ)
(؛ بالتالي َٓ,َ( كىذه القيـ جميعيا أكبر مف )ُٔٗ,َ/َٕٓ,َ/ّٕٓ,َ/َٖٕ,َ/ُٗٗ,َ)

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف الضابطة 
كالتجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية الكمي كمياراتو 

تيف في ميارات تمييز الأنماط الفرعية، مما يدؿ عمى كجكد تكافؤ بيف طمبة المجمكع
 العركضية المقيسة، كأنيما عمى مستكل كاحد منيا قبؿ البدء في إجراءات التدريس.
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 ( ُّجدكؿ )
المجمكعتيف  طمبةدرجات المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت" كدلالتيا ل

 كتابة الأنماط العركضية كمياراتو الفرعيةميارات القبمي لاختبار القياس في الضابطة كالتجريبية 

 ُ اىَجَ٘عخ ٍٖٗبسارٔالاخزجبس 
اىَز٘سؾ 

 اىحسبثٜ
الاّحشا  

 اىَعٞبسٛ
قَٞخ 

 (د)

قَٞخ 

اىذلاىخ 

sig 

ٍسز٘ٙ 

 اىذلاىخ
1315 

مزبثخ ٍب ْٝطق ٍِ  -1

 اىحشٗ 

 13981 2345 35 اىؼبثطخ
13597 13553 

غٞش 

 1312 2331 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

ٍب لا ْٝطق حز   -2

 ٍِ اىحشٗ 

 13913 1361 35 اىؼبثطخ
13131 13896 

غٞش 

 13916 1357 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

رقطٞ  اىجٞذ  -3

 اىشعشٛ عشٗػٞبً

 13764 1315 35 اىؼبثطخ
13611 13544 

غٞش 

 13812 13942 35 اىزجشٝجٞخ داىخ

 الاخزجبس اىنيٜ
 1312 5311 35 اىؼبثطخ

13837 10416 
غٞش 

 1371 4328 35 اىزجشٝجٞخ داىخ
 

كتابة الأنماط العركضية ميارات لاختبار قيـ )ت( المحسكبة  أف يبيف الجدكؿ السابؽ
 – حذؼ ما لا ينطؽ مف الحركؼ –مف الحركؼ  كتابة ما ينطؽكمياراتو الفرعية )الكمي 

حيث جاءت  ،(َٓ,َ)الدلالة عند مستكل إحصائينا غير دالة  (تقطيع البيت الشعرم عركضينا
( َْٔ,َ/ْْٓ,َ/ٖٔٗ,َ/ّٓٓ,َللبختبار كمياراتو= ) Sigجميع قيـ الدلالة المعنكية 

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  تكجد كبالتالي لا ؛(َٓ,َكىذه القيـ جميعيا أكبر مف )
في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات  المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية طمبةدرجات  اتمتكسط

 طمبةكجكد تكافؤ بيف  مما يدؿ عمىكمياراتو الفرعية، ط العركضية الكمي كتابة الأنما
 قبؿ البدء في إجراءات التدريس. مف ىذه المياراتكأنيما عمى مستكل كاحد المجمكعتيف 

نتائج بالإضافة إلى تكافؤ مجمكعتي البحث في المفاىيـ كالميارات المقيسة، يتبيف مف ال
في التطبيؽ القبمي مجمكعتي البحث  الطمبةأداء  في مستكلالسابقة الضعؼ الكاضح 

لاختبارات المفاىيـ العركضية كميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية بشكؿ عاـ، كيرجع 
بكمية التربية، يمثمكف الفرقة الأكلى في شعبة المغة العربية  الطمبةإلى أف ىؤلاء الباحثاف ذلؾ 

قبؿ، كلا تكجد لدييـ معرفة مسبقة عف  كالمذيف لـ يدرسكا مقرر )عمـ العركض( مف
مكضكعاتو كمفاىيمو، كما أف المراحؿ التعميمية السابقة )الإعدادم كالثانكم( كانت تقتصر 
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فقط عمى دراسة كتنمية الميارات المغكية العامة، كالميارات الخاصة بالبلبغة كتذكؽ الشعر، 
 دكف التطرؽ لدراسة عمـ العركض بشكؿ متخصص.

  :لمجمكعتي البحث ( التدريسّ)
تـ ، التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيفالانتياء مف التطبيؽ القبمي لأدكات القياس، ك بعد 

البدء في إجراءات التدريس لطمبة المجمكعتيف: التجريبية، كدرست مكضكعات العركض 
كالضابطة، كدرست  ،المقررة باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ

أكتكبر  ُِالمكضكعات نفسيا بالطريقة المعتادة، كذلؾ ابتداء مف يكـ الأربعاء المكافؽ 
( ساعات ْ، لمدة عشرة أسابيع، بكاقع )ـَِِِ ديسمبر ُٗالاثنيف المكافؽ  كحتى ـَِِِ

اللبئحة )أسبكعينا، حيث أف عدد ساعات تدريس المقرر في اللبئحة أربع ساعات أسبكعينا 
 (.ُُ، ََُِالداخمية لكمية التربية جامعة جنكب الكادم، 

 بالإجراءات الآتية:تـ القياـ  قبؿ البدء في التدريسك 
 الكقتمف أجؿ الاتفاؽ عمى تكفير  مسؤكؿ الجداكؿ الدراسية بالكمية؛عقد لقاء مع  -

 .تجربة البحثلتنفيذ  كالمكاف المناسبيف
المفاىيـ ، ك البحثكشرح اليدؼ مف  يةالمجمكعتيف الضابطة كالتجريب طمبةمقابمة  -

الميارات المستيدؼ تنميتيا، كالتأكيد عمى أىمية الالتزاـ بالحضكر، كالفائدة التي سكؼ ك 
 مف خلبؿ المشاركة في إجراءات التطبيؽ.تعكد عمييـ 

تسميـ طمبة المجمكعة الضابطة كتاب عركض الشعر العربي، كتسميـ طمبة المجمكعة  -
ض الشعر العربي المعاد صياغتو كفقنا لإجراءات التدريس باستخداـ التجريبية كتاب عرك 

التعميمية التي تضمنيا تنفيذ المياـ كالأنشطة نمكذج بيركنز كبلبيث، مع شرح كيفية 
 الكتاب.

 القياس لأدكات التطبيؽ البعدم( ْ)
بعد الانتياء مف إجراءات التدريس لطمبة المجمكعتيف: الضابطة كالتجريبية، تـ تطبيؽ 

كتابة الأنماط اختبارات )المفاىيـ العركضية، كميارات تمييز الأنماط العركضية، كميارات 
العركضية( عمى طمبة المجمكعتيف )الضابطة كالتجريبية( بعدينا، أياـ الثلبثاء كالأربعاء 
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تصحيحيا تـ  الاختبارات، كبعد الانتياء مف تطبيؽ ـ(َِِِديسمبر  ِِ/ُِ/َِكالخميس )
 .إحصائيناكمعالجتيا 

ا: 
ً
 :وهناقشتها نتائح البحثثالث

رصد نتائج القياس البعدم لاختبار المفاىيـ بعد الانتياء مف إجراءات التطبيؽ، تـ 
العركضية كتابة الأنماط العركضية، كاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية، كاختبار ميارات 

عمى طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كمعالجتيا إحصائينا باستخداـ برنامج 
SPSS.V.24)،) يجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات الم عيارية كقيمة )ت( كدلالتيا كا 

(، ɳ2لمفركؽ بيف العينات المستقمة، كحساب قيمة حجـ التأثير باستخداـ معادلة مربع إيتا )
لقياس فاعمية التدريس باستخداـ نمكذج  Blakeكما تـ حساب نسبة الكسب المعدلة لػ 

نماط العركضية الأ ككتابة بيركنز كبلبيث في إكساب المفاىيـ العركضية كتنمية ميارات تمييز 
 :منتائج كمناقشتياللدل تلبميذ المجمكعة التجريبية، كفيما يمي عرض تفصيمي 

إكساب المفاىيـ في  نمكذج بيركنز كبلبيثالنتائج المرتبطة بفاعمية )أ( 
  :العركضية

استخداـ نمكذج بيركنز  فاعميةما للئجابة عف السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة البحث كنصو "     
الفرقة الأكلى شعبة كبلبيث في تدريس العركض لإكساب المفاىيـ العركضية لدل طمبة 

 "؟المغة العربية بكمية التربية
رصد نتائج التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية الكمي كمفاىيمو الفرعية تـ 

ائينا باستخداـ برنامج عمى طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كمعالجتيا إحص
SPSS.V.24) ) يجاد ( كدلالتيا ت) كقيمةالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  كا 

(، كالجدكؿ ɳ2العينات المستقمة، كقيـ حجـ التأثير باستخداـ معادلة مربع إيتا )مفركؽ بيف ل
 الآتي يكضح ذلؾ:
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 ( ُْدكؿ )ج
في الضابطة كالتجريبية المجمكعتيف  طمبةمفركؽ بيف متكسطات درجات قيمة "ت" كدلالتيا ل
 معامؿ مربع إيتاقيمة المفاىيـ العركضية كمفاىيمو الفرعية ك لاختبار  القياس البعدم

 الاخزجبس
 ٍٗفبَٕٞٔ  

 ُ اىَجَ٘عخ
اىَز٘سؾ 

 اىحسبثٜ
الاّحشا  

 اىَعٞبسٛ
قَٞخ 

(د)  

قَٞخ 

اىذلاىخ 

sig 

ٍسز٘ٙ 

 اىذلاىخ
1311 

 ٍعبٍو

 ٍشث 
 إٝزب 

أجضاء ( 1)

اىجٞذ 

 اىشعشٛ

 13796 4331 35 اىزجشٝجٞخ
5397 

 أقو ٍِ 
13111 

 13344 داىخ
 13919 3318 35 اىؼبثطخ

اىَقبؽ  ( 2)

 اىظ٘رٞخ

 13918 9325 35 اىزجشٝجٞخ
14342 

 أقو ٍِ
13111  

 13754 داىخ
 13937 6315 35 اىؼبثطخ

(3 )
اىضحبفبد 

 اىعشٗػٞخ

 13968 11334 35 اىزجشٝجٞخ
16396 

 أقو ٍِ
13111  

 13819 داىخ
 1316 6322 35 اىؼبثطخ

اىعيو ( 4)

 اىعشٗػٞخ

 13822 8317 35 اىزجشٝجٞخ
16341 

 أقو ٍِ
13111  

 13798 داىخ
 13765 5316 35 اىؼبثطخ

أىقبة ( 5)

اىجٞذ 

 اىشعشٛ

 13497 3361 35 اىزجشٝجٞخ
11317 

 أقو ٍِ
13111  

 13611 داىخ
 13692 2314 35 اىؼبثطخ

الاخزجبس 

 اىنيٜ
 1347 35368 35 اىزجشٝجٞخ

31398 
 أقو ٍِ
13111  

 13938 داىخ
 1393 22357 35 اىؼبثطخ

الجدكؿ السابؽ يكضح أف جميع قيـ )ت( المحسكبة لاختبار المفاىيـ العركضية 
(، حيث جاءت جميع قيـ الدلالة َُ,َكمفاىيمو الفرعية دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )

 ( مما يشير إلى كجكدََُ,َأقؿ مف ) للبختبار الكمي كمفاىيمو الفرعية sigالاحتمالية 
طمبة درجات  متكسطاتبيف  (َُ,َعند مستكل دلالة ) فركؽ ذات دلالة إحصائية

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية ككؿ كفي كؿ 
 مفيكـ فرعي عمى حدة، لصالح طمبة المجمكعة التجريبية.

ا أف قيـ معامؿ مربع إيتا ) ( للبختبار ككؿ كمفاىيمو الفرعية= ɳ2يتبيف أيضن
حجـ تأثير  (، كىذه القيـ جميعيا قيـّٖٗ,َ/َُٔ,َ/ٖٕٗ,َ/َٖٗ,َ/ْٕٓ,َ/ ّْْ,َ)

عزت عبد مرتفعة تبعنا لمستكيات حجـ التأثير كدلالاتيا لقيـ مربع إيتا لممجمكعات المستقمة )
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)نمكذج  مما يشير إلى كجكد حجـ تأثير كبير لممتغير المستقؿ(، ِٔٗ، َُُِ، الحميد
 التابع الأكؿ )المفاىيـ العركضية(. بيركنز كبلبيث( في المتغير

كيمكف تكضيح الفركؽ بيف مستكيات أداء طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
 القياس البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية مف خلبؿ الشكؿ البياني الآتي:

 
  المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية طمبةدرجات  ات( الفركؽ بيف متكسطِشكؿ )
 المفاىيـ العركضية الكمي كمفاىيمو الفرعيةالقياس البعدم لاختبار في 

أف المتكسطات الحسابية لدرجات طمبة المجمكعة السابؽ  يالشكؿ البيان يتبيف مف
التجريبية في القياس البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية الكمي كفي جميع مفاىيمو الفرعية 
جاءت أعمى مف متكسطات درجات طمبة المجمكعة الضابطة، حيث بمغ متكسط درجات طمبة 
المجمكعة الضابطة في الاختبار الكمي كمفاىيمو 

( عمى الترتيب، بينما بمغ متكسط درجات طمبة ٕٓ,َِ/َٖ,ّ/َٔ,ٓ/ٓٓ,ٓ/َٓ,ٓ/ُِ,ِ)
المجمكعة التجريبية في الاختبار الكمي كمفاىيمو 

(، كىذا يشير إلى النمك الكاضح في اكتساب ٖٔ,ّٓ/ُّ,ْ/ِٓ,ٗ/ّْ,َُ/ُٕ,ٖ/ٔ,ّ)
كنز نمكذج بير  درسكا باستخداـ الذيفالمجمكعة التجريبية  لدل طمبةالمفاىيـ العركضية 

معتادة، كبالتالي درسكا بالطريقة ال الذيفالمجمكعة الضابطة  كبلبيث، عف أقرانيـ مف طمبة

أجزاء البيت 
 الشعري

المقاطع 
 الصوتية

الزحافات 
 العروضية

العلل 
 العروضية

ألقاب البيت 
 الشعري

 الاختبار الكلي

3.085.055.225.062.1420.57 المجموعة الضابطة

4.319.2510.348.173.635.68 المجموعة التجريبية
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المفاىيـ العركضية ليؤلاء إكساب في  نمكذج بيركنز كبلبيثالتدريس باستخداـ فاعمية 
 الطمبة. 

في المتغير التابع  نمكذج بيركنز كبلبيثالتدريس باستخداـ  فاعميةكلمتحقؽ مف 
 لػ ةتـ حساب نسبة الكسب المعدل لدل أفراد المجمكعة التجريبية، لمفاىيـ العركضية(االأكؿ )
Blake  مف  تجربة البحث، كذلؾ تطبيؽ الناتج عفلاختبار الفاعمية كبياف مدل التحسف

 خلبؿ المعادلة:
 س –ص 

+ 
 س –ص 

 د س –د 

الحسابي في ص= المتكسط ، الكسب المتكقع= س –د ، الكسب الخاـ= س –ص  حيث:
د= الدرجة النيائية العظمى ، س= المتكسط الحسابي في القياس القبمي، القياس البعدم

 للبختبار.

 َ)إذا تراكحت نسبة الكسب المعدلة بيف  Blakeكتككف ىناؾ فاعمية كفقان لمعادلة 
ذا كانت ( ُبحيث لا تقؿ قيمتيا عف ) (ِ – تككف الفاعمية مرتفعة،  (ِ,ُمف ) قيمة أكبرالكا 

 كالجدكؿ التالي يكضح نسبة الكسب المعدلة:
 ( ُٓجدكؿ )

 المفاىيـ العركضية كمفاىيمو الفرعيةنسبة الكسب المعدلة لاختبار 
 لدل طمبة المجمكعة التجريبية 

 ٍٗفبَٕٞٔ الاخزجبس
ٍز٘سؾ 

اىزطجٞق 

 اىقجيٜ

ٍز٘سؾ 

اىزطجٞق 

 اىجعذٛ

اىذسجخ 

اىعظَٚ 

 ىيَٖبسح

ّسجخ 

اىنست 

 خاىَعذى

 دلاىخ
 اىفبعيٞخ 

 ٍشرفعخ 1346 5 4331 1318 أجضاء اىجٞذ اىشعشٛ( 1)

 ٍشرفعخ 1373 11 9325 1316 اىَقبؽ  اىظ٘رٞخ( 2)

 ٍشرفعخ 1361 12 11334 1323 اىضحبفبد اىعشٗػٞخ( 3)

 ٍشرفعخ 1368 9 8317 1315 اىعيو اىعشٗػٞخ( 4)

 ٍشرفعخ 1353 4 3361 13942 أىقبة اىجٞذ اىشعشٛ( 5)

 ٍشرفعخ 1362 41 35368 5337 الاخزجبس اىنيٜ
 

الجدكؿ السابؽ يكضح درجة اكتساب المفاىيـ العركضية لدل طمبة المجمكعة 
التجريبية، حيث جاءت الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لمقياسيف القبمي كالبعدم في 
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، ٔٔ,ِ، ُِ,ٕ، َُ,ٗ، ُٗ,ٖ، ِّ,ّالاختبار ككؿ كفي جميع مفاىيمو الفرعية= )
(، كىذه الفركؽ كبيرة تؤكد عمى اكتساب طمبة المجمكعة التجريبية الذيف درسكا ُّ,َّ

 باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لممفاىيـ العركضية المقررة عمييـ.

، حيث يكضح الجدكؿ أف نسبة الكسب نسبة الكسب المعدلة لبلبؾ كىذا ما تؤكده
(، ْٔ,ُ= )كلأجزاء البيت الشعرم(، ِٔ,ُ) =ركضية الكميالمعدلة لاختبار المفاىيـ الع

(، ٖٔ,ُ، كالعمؿ العركضية= )(َٔ,ُ= )كالزحافات العركضية(، ّٕ,ُ= )كالمقاطع الصكتية
المػدل الذم  ضمف، كىذه النسب جميعيا نسب مرتفعة كتقع (ّٓ,ُكألقاب البيت الشعرم= )

النمكذج في  كبيرة لمتدريس باستخداـ ة، مما يشير إلى فاعميالمرتفعة حدده بلبؾ لمفاعمية
 إكساب المفاىيـ العركضية لدل طمبة المجمكعة التجريبية.

نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ في النتائج المرتبطة بفاعمية كيمكف مناقشة 
 في ضكء عدد مف العكامؿ عمى النحك التالي: إكساب المفاىيـ العركضية

  عمى الطالب باعتباره محكر تنفيذ الأنشطة كأداء المياـ أثناء ركزت أنشطة النمكذج
إجراءات التدريس مف أجؿ الفيـ؛ فيك الذم يناقش كيفسر كيلبحظ بتكجيو مف المعمـ 
كبالمشاركة مع زملبئو أثناء تنفيذ الأنشطة التعاكنية كالفردية؛ مما أدل إلى كسر حدة 

بية المتعمـ كتكجيو نحك التعمـ كابتعاده جمكد الدرس العركضي، كما أدل إلى زيادة إيجا
عىيـ في تحديات مستمرة  عف عكامؿ الشركد الذىني كالتشتت، مما حفز لديو الرغبة، ككضى

 تتعمؽ بمياـ الفيـ العميؽ في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمكذج.
  ساعدت إجراءات التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث الطمبة عمى المعالجة المعرفية

العميا لممفاىيـ العركضية المكتسبة، مف خلبؿ تحديد المفاىيـ الرئيسة كالكعي بأىميتيا 
في مرحمة المكضكع التكليدم، ثـ تحميميا إلى مفاىيـ فرعية كبياف الرابط بينيا كفيميا 
كالتعبير عف ىذا الفيـ في مرحمتي أىداؼ الفيـ كالأداء المبيف لمفيـ، كؿ ذلؾ أدل إلى 

المفاىيـ العركضية، كبصفة خاصة المفاىيـ المتعمقة بالمقاطع الصكتية  سيكلة اكتساب
كالزحافات كالعمؿ العركضية، كىي المفاىيـ التي عادة ما تككف صعبة الاستيعاب كالفيـ 

 بالنسبة لمطمبة نتيجة كثرة التفريعات المرتبطة بيا.
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 المبيف لمفيـ، أتاحت  إجراءات التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في مرحمة الأداء
الفرصة أماـ الطمبة لمتعبير عف استيعابيـ لممفاىيـ العركضية التي تـ اكتسابيا كتمثيميا 
في الذاكرة البصرية مف خلبؿ أنشطة خرائط المفاىيـ، كما ساعدت أنشطة سد الفجكات 

قارنة بينيا "فجكة المعمكمات، كفجكة الأفكار" الطمبة عمى الربط بيف المفاىيـ المتعممة كالم
 كتصنيفيا.

  عززت الأنشطة كالتطبيقات المغكية المصاحبة لإجراءات التدريس باستخداـ النمكذج في
تطكير أفكار الطمبة كقدرتيـ عمى اكتساب المفاىيـ العركضية كالتفرقة بينيا مف خلبؿ 

ه أسيـ المناقشة كالعمؿ الجمعي، كتبادؿ الخبرات كالبناء عمى المعرفة السابقة؛ كىذا بدكر 
عطاء الأمثمة،  في تعزيز الفيـ كميارات التفكير العميا لدل الطمبة مثؿ: التكضيح، كا 

 كالتعميـ، كالتطبيؽ، كالتعبير عف الخبرات الجديدة.
  جراءات التقييـ الذاتي لمفيـ مف قبؿ الطلبب ساعدت تكجييات المعمـ كملبحظات الزملبء كا 

ة، كتصحيح الكعي المفاىيمي الخطأ فكر أنفسيـ في تقديـ تغذية راجعة فكرية لمطمب
حدكثو، مما أدل إلى تخزيف المفيكـ العركضي الرئيس كمفاىيمو الفرعية في المخطط 
العقمي لمطمبة بشكؿ صحيح، كبالتالي سيكلة استدعائو كتطبيؽ المعارؼ المرتبطة بو 

 بشكؿ جيد. 
 تدريس مف أجؿ الفيـ كفر المحتكل التعميمي المعالج في ضكء نمكذج بيركنز كبلبيث لم

مساحات عمؿ كاسعة أماـ الطمبة لمتأمؿ، كطرح الأسئمة حكؿ المكضكعات المكلدة 
تحديد جكانب الرئيسة كالفرعية، ك  المفاىيـعرض كالمفاىيـ العركضية المتضمنة فييا، ك 

، تقديـ استنتاجات مبنية عمى المعارؼ السابقةاستيعاب المفيكـ العركضي، ك الغمكض في 
 أدل إلى تحسيف قدرة الطمبة عمى استيعاب المفاىيـ العركضية.كؿ ذلؾ 

  عند تصميـ إطار التدريس تـ مراعاة أف تككف ىناؾ محطات لمفيـ العميؽ كالاستفسار
الترابطات بيف المفاىيـ العركضية المختمفة خلبؿ تنفيذ أنشطة الأداء المبيف  عف كالكشؼ

الفيـ المطمكبة، كقد ساعد عمى تحقيؽ  لمفيـ، كأف يتـ ذلؾ بصكرة متدرجة حسب أىداؼ
ع يتشجذلؾ المياـ كالأنشطة التي تـ تكظيفيا أثناء تنفيذ النمكذج كالتي أسيمت في 

، ككميا الكصؼ، كالتحميؿ، كالمقارنة، كالملبحظة، ك عمى التفكير الناقد، كتقبؿ الآراءالطمبة 
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طمبة لممفاىيـ العركضية ميارات مرتبطة بالفيـ العميؽ، مما أدل إلى تعزيز اكتساب ال
 المتعممة.

  دارة النقاشات حكليا مف الأنشطة المنزلية التي يتـ تنفيذىا كعرضيا كالتعميؽ عمييا كا 
 خلبؿ مجمكعة الكاتس آب )مجمكعة أمير الشعراء(.

تتفؽ نتيجة البحث الحالي مع نتائج عدد مف البحكث كالدراسات السابقة التي ىذا ك 
كبلبيث في تنمية عدد مف المفاىيـ العممية كالتحصيؿ الدراسي، استخدمت نمكذج بيركنز 

( كالتي أثبتت فاعمية برنامج قائـ عمى نمكذج َُِٗكمنيا: دراسة زينب جياد كنار السندم )
بيركنز كبلبيث في تنمية التحصيؿ كالتفكير السابر في الاجتماعيات لدم طمبة كمية التربية، 

ظيرت نتائجيا فاعمية نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ( كالتي أَُِِكدراسة ككثر عيد )
التحصيؿ في مادة المغة كالأدب الكردم لدل طمبة الصؼ الخامس العممي، كدراسة سعد 

( التي أثبتت فاعمية نمكذج بيركنز كبلبيث في إكساب المفاىيـ الإسلبمية َِِِخضير )
الحالي مع الدراسات السابقة في لطالبات الصؼ الثاني المتكسط، بينما تختمؼ نتائج البحث 

أنيا كظفت نمكذج بيركنز كبلبيث في إكساب المفاىيـ العركضية لدل طمبة كمية التربية، كىك 
 ما لـ تعمؿ عميو دراسة سابقة في حدكد عمـ الباحثيف.

كما اتفقت النتائج مع عدد مف البحكث كالدراسات السابقة التي استيدفت تنمية 
خلبؿ متغيرات مستقمة أخرل كمعالجات تجريبية مختمفة، مثؿ دراسة  المفاىيـ العركضية مف

ا قائمنا عمى المدخؿ الكظيفي لتنمية المفاىيـ َُِٗآلاء إسماعيؿ ) ( كالتي استخدمت برنامجن
( كالتي استخدمت نمكذج ََِِالعركضية لدل طمبة كمية التربية، كدراسة حسف الأكسي )

ض لدل طمبة كمية التربية تعميـ أساسي، كدراسة إبراىيـ فينؾ لتنمية التحصيؿ في مادة العرك 
( كالتي استخدمت التعمـ بالنمذجة لتنمية المفاىيـ العركضية لدل طلبب َِِِعمراف )

الثانكية الأزىرية، كاختمفت معيـ في أنيا استخدمت نمكذج بيركنز كبلبيث في إكساب 
 العربية. المفاىيـ العركضية لدل طمبة كمية التربية شعبة المغة

 

تكجد فركؽ كنصو "مف فركض البحث ككفقنا ليذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض الأكؿ 
ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس 
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البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية الكمي كمفاىيمو الفرعية لصالح المجمكعة التجريبية "، 
 .مف أسئمة البحث الرابعالإجابة عف السؤاؿ  تمتتيجة كبيذه الن

تنمية ميارات تمييز الأنماط في النمكذج النتائج المرتبطة بفاعمية )ب( 
 :العركضية

استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث  فاعميةما للئجابة عف السؤاؿ الثاني لمبحث كنصو "     
الفرقة الأكلى شعبة في تدريس العركض لتنمية ميارات تمييز الأنماط العركضية لدل طمبة 

 "؟المغة العربية بكمية التربية
الكمي ميارات تمييز الأنماط العركضية تـ رصد نتائج التطبيؽ البعدم لاختبار 

كمياراتو الفرعية عمى طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كمعالجتيا إحصائينا باستخداـ 
يجاد((SPSS.V.24برنامج  ( ت) كقيمةالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية  ، كا 
(، ɳ2العينات المستقمة، كقيـ حجـ التأثير باستخداـ معادلة مربع إيتا )مفركؽ بيف كدلالتيا ل

 الجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:ك 
 ( ُٔدكؿ )ج

في الضابطة كالتجريبية المجمكعتيف  طمبةمفركؽ بيف متكسطات درجات قيمة "ت" كدلالتيا ل
 لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية كمياراتو الفرعية  القياس البعدم

 كقيمة معامؿ مربع إيتا
 الاخزجبس 

 ٍٖٗبسارٔ 
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sig 
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الجدكؿ السابؽ يكضح أف جميع قيـ )ت( المحسكبة لاختبار ميارات تمييز الأنماط 
(، حيث جاءت قيـ َُ,َالعركضية كمياراتو الفرعية دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )

 (، مما يشير إلى كجكدََُ,َأقؿ مف ) للبختبار الكمي كمياراتو الفرعية sigالدلالة المعنكية 
طمبة درجات  متكسطاتبيف  (َُ,َعند مستكل دلالة ) فركؽ ذات دلالة إحصائية

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية 
 لح طمبة المجمكعة التجريبية.ككؿ كفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة، لصا

( للبختبار ككؿ كمياراتو الفرعية= ɳ2كما يتبيف أف قيـ معامؿ مربع إيتا )
(، كجميعيا قيـ حجـ تأثير كبيرة تبعنا ِٖٕ,َ/ٖٔٔ,َ/ ّٔٔ,َ/ٓٔٔ,َ/َٔٓ,َ)

لمستكيات حجـ التأثير كدلالاتيا لقيـ مربع إيتا لممجمكعات المستقمة، مما يشير إلى كجكد 
)نمكذج بيركنز كبلبيث( في المتغير التابع الثاني )ميارات  تأثير كبير لممتغير المستقؿحجـ 

تمييز الأنماط العركضية(، كأف التدريس باستخداـ النمكذج كاف لو تأثير فعاؿ ككبير جدنا في 
 تنمية ميارات تمييز الأنماط العركضية لدل طمبة المجمكعة التجريبية.

ي ميارات تمييز الأنماط العركضية في القياس البعدم لطمبة كيمكف بياف درجة النمك ف
 المجمكعة التجريبية مقارنة بطمبة المجمكعة الضابطة مف خلبؿ الشكؿ البياني الآتي:

 
  المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية طمبةدرجات  ات( الفركؽ بيف متكسطّشكؿ )
 كمياراتو الفرعية العركضيةتمييز الأنماط القياس البعدم لاختبار ميارات في 

 الاستنتاج  المعالجة التحليل الاستقبال
الاختبار 

 الكلي

65.225.134.6821.04 المجموعة الضابطة

9.419.149.098.4136.08 المجموعة التجريبية
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أف المتكسطات الحسابية لدرجات طمبة المجمكعة السابؽ  يالشكؿ البيان يتبيف مف
التجريبية في القياس البعدم لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية الكمي كمياراتو الفرعية 

متكسط  جاءت أعمى مف المتكسطات الحسابية لدرجات طمبة المجمكعة الضابطة، حيث بمغ
درجات طمبة المجمكعة الضابطة في الاختبار الكمي كمياراتو 

( عمى الترتيب، بينما بمغ متكسط درجات طمبة المجمكعة َْ,ُِ/ٖٔ,ْ/ُّ,ٓ/ِِ,ٓ/ٔ)
، كىذا يشير )َٖ,ّٔ/ُْ,ٖ/َٗ,ٗ/ُْ,ٗ/ُْ,ٗالتجريبية في الاختبار الكمي كمياراتو )

 الذيفالمجمكعة التجريبية  ركضية لدل طمبةإلى النمك الكاضح في ميارات تمييز الأنماط الع
درسكا  الذيفالمجمكعة الضابطة  نمكذج بيركنز كبلبيث عف أقرانيـ مف طمبة درسكا باستخداـ

معتادة، حيث جاءت ميارة الاستقباؿ في المرتبة الأكلى مف حيث النمك بمتكسط بالطريقة ال
(، ثـ ميارة المعالجة بمتكسط ُْ,ٗ)(، يمييا ميارة التحميؿ بمتكسط حسابي ُْ,ٗحسابي )
(، كىذه النتائج تشير إلى ُْ,ٖ(، كأخيرنا ميارة الاستنتاج بمتكسط حسابي )َٗ,ٗحسابي )

أف ىذه الميارات تأخذ الشكؿ اليرمي مف حيث النمك لدل تعمميا كاكتسابيا مف قبؿ الطمبة، 
 الأنماط العركضية الأخرل.كأف ميارة الاستقباؿ ىي الميارة الأساسية لتعمـ ميارات تمييز 

في المتغير التابع  نمكذج بيركنز كبلبيثالتدريس باستخداـ  فاعميةكلمتحقؽ مف 
تـ حساب نسبة الكسب  لدل أفراد المجمكعة التجريبية، (تمييز الأنماط العركضيةالثاني )
يكضحيا كجاءت النتائج كما الناتج، لاختبار الفاعمية كبياف مدل التحسف  Blake لػ ةالمعدل

 :الآتيالجدكؿ 
 ( ُٕجدكؿ )
 ميارات تمييز الأنماط العركضية نسبة الكسب المعدلة لاختبار 

 كمياراتو الفرعية لدل طمبة المجمكعة التجريبية

 ٍٖٗبسارٔ الاخزجبس
ٍز٘سؾ 
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 خاىَعذى
 دلاىخ

 اىفبعيٞخ 

 ٍشرفعخ 1316 11 9341 2311 الاسزقجبه( 1)

 ٍشرفعخ 1364 11 9314 1368 اىزحيٞو( 2)

 ٍشرفعخ 1365 11 9319 1349 اىَعبىجخ( 3)

 ٍشرفعخ 1353 11 8341 1323 الاسزْزبج( 4)

 ٍشرفعخ 1362 41 36318 6351 الاخزجبس اىنيٜ
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العركضية لدل طمبة الجدكؿ السابؽ يبيف درجة النمك في ميارات تمييز الأنماط 
المجمكعة التجريبية، حيث جاءت الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لمقياسيف القبمي كالبعدم 

(، كىي ِٕ,ِٗ، ُٖ,ٕ، ٔ,ٕ، ْٔ,ٕ، ْ,ٕفي الاختبار ككؿ كفي جميع مياراتو الفرعية= )
بية فركؽ كبيرة تؤكد عمى نمك ميارات تمييز الأنماط العركضية لدل طمبة المجمكعة التجري

 الذيف درسكا باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث.

جميعيا جاءت  كما يكضح الجدكؿ أف نسبة الكسب المعدلة للبختبار الكمي كمياراتو
، مما يشير (ِ,ُالمرتفعة )أعمى مف  المػدل الذم حدده بلبؾ لمفاعمية ضمفمرتفعة كتقع 
الأنماط العركضية لدل طمبة النمكذج في تنمية ميارات تمييز  كبيرة لاستخداـ إلى فاعمية

 المجمكعة التجريبية.

نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ في النتائج المرتبطة بفاعمية كيمكف مناقشة 
 في ضكء عدد مف العكامؿ عمى النحك التالي: تنمية ميارات تمييز الأنماط العركضية

  أتاحت إجراءات تنفيذ النمكذج بمراحمو الأربع الفرصة أماـ الطمبة لتطكير فيـ أعمؽ
العركضية، حيث تبدأ الإجراءات مف فيـ كتحديد الأفكار المحكرية  الأنماطلميارات تمييز 

التي يتضمنيا المكضكع العركضي التكليدم كالمفاىيـ كالميارات الرئيسة المرتبطة بو، 
طيا بالأفكار المكجكدة مسبقنا لدل الطمبة، ثـ تأتي مرحمة أىداؼ الفيـ كبياف أىميتيا كرب

لبمكرة ذلؾ كمو كتككيف فيـ جيد ككاضح لميدؼ مف دراسة المكضكع التكليدم كميارات 
ا في مادة العركض التي  العركض التي سكؼ يتـ تعمميا، كىك أمر ميـ جدنا خصكصن

مى ما سبؽ تعممو، كؿ ذلؾ أدل إلى زيادة العركضية فييا ع الأنماطتبنى ميارات تمييز 
فيـ الطمبة لمميارة العركضية التي يتـ تدريسيا، كما يرتبط بيا مف ميارات أخرل سكاء 
عمى مستكل الاستقباؿ أك التحميؿ أك المعالجة أك الاستنتاج، كبالتالي القدرة عمى 

 تطبيقيا.
  اءات التدريس باستخداـ التفاعؿ الإيجابي النشط بيف المحاضر كالطمبة أثناء إجر

النمكذج، كالاعتماد البيني المتبادؿ بيف الطمبة كبعضيـ البعض كالتغذية الراجعة المقدمة 
المبيف لمفيـ التقييـ المستمر،  الأداءأثناء تنفيذ الأنشطة كالمياـ التعاكنية خلبؿ مرحمتي 

ب المفيكـ كؿ ذلؾ أدل إلى إيجاد بيئة تعميمية داعمة ساعدت الطمبة عمى استيعا
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العركضي الذم يتـ شرحو؛ كفيـ ميارات العركض المرتبطة بو كالتدريب عمييا مف خلبؿ 
أنشطة مختمفة أثناء تنفيذ أداءات الفيـ، مما كاف لو عظيـ الأثر في تنمية ميارات تمييز 

العركضية كبصفة خاصة ميارتي "التحميؿ كالمعالجة" كالمتاف تعتمداف بشكؿ  الأنماط
 استيعاب الطالب لمفركؽ الدقيقة بيف المفاىيـ العركضية كتصنيفاتيا.أساسي عمى 

  مكنت إجراءات التدريس مف أجؿ الفيـ التي تـ اعتمادىا في النمكذج الطمبة مف أداء
عدد كبير مف الأنشطة كالمياـ المغكية خلبؿ مرحمة الأداء المبيف لمفيـ، كالتي تنصب 

مختمفة كبشكؿ متدرج حسب نمك الفيـ كعمقو عمى ميارات تمييز الأنماط العركضية ال
 Learning byما يسمى "بالتعمـ بالممارسةلدل الطالب؛ مما ساعد عمى تحقيؽ 

doing  تمييز الأنماط ممارسة كاستخداـ ميارات  مف الطمبة تمكف"، كمف ثـ فقد تـ
ا أف ىذه ، بطرؽ متعددة كأنشطة متنكعةالمختمفة  العركضية كبشكؿ متدرج خصكصن

مما كاف لو أثر كبير في تعزيز الميارات تتبع النمط اليرمي في تعمميا كاكتسابيا، 
 تمييز الأنماط العركضيةميارات  كتنميةبشكؿ عاـ،  في مادة العركض ميارات الطمبة
 .بشكؿ خاص

 ء المناقشات إجراءات تنفيذ التدريس باستخداـ النمكذج ساعدت المحاضر عمى الربط أثنا
بيف المفيكـ العركضي كميارة تمييز الأنماط العركضية المرتبطة بو كالتي يجمعيـ 
مكضكع تكليدم كاحد، مما أدل إلى زيادة فيـ الطمبة لمميارة العركضية المتعممة، 
كسيكلة استخداميا كتطبيقيا عمى أمثمة جديدة كأبيات شعرية مختمفة، كبصفة خاصة 

الجة كالاستنتاج، كالتي تتطمب فيـ الطمبة لمفركؽ بيف الأسباب ميارات التحميؿ كالمع
، كاستنتاج الفركؽ بيف تفسير الفركؽ بيف التفعيلبت العركضيةكالأكتاد كالفكاصؿ، ك 

الزحافات كالعمؿ، كتفسير ما تعرضت لو تفعيلبت البيت الشعرم مف تغييرات، ككميا 
ي المرتبط بيا كالتدريب عمى تطبيقيا ميارات لا يمكف تعمميا بدكف فيـ المفيكـ العركض

كممارستيا.

  كظؼ النمكذج مجمكعة كبيرة مف الكسائؿ المعينة مثؿ آلات التسجيؿ كالسبكرات الذكية
كاليكاتؼ النقالة كأجيزة الحاسب الآلي كالتي ساعدت الطمبة عمى تنفيذ الأداءات المبينة 

ا كاف لو عظيـ الأثر في تمكف لمفيـ كفيـ الميارات كالتدريب عمييا بشكؿ متكرر، مم
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الطمبة مف ميارات تمييز البحكر الشعرية كتحميؿ مقاطعيا الصكتية كمعالجة ما يطرأ 
 ، كالاستماع إلييا كالتمييز بينيا سماعينا.عمي تفعيلبتيا مف زحافات كعمؿ

ىذا كقد جاءت نتائج البحث الحالي متفقة مع نتائج البحكث كالدراسات السابقة التي 
دمت نمكذج بيركنز كبلبيث كالتي أظيرت فاعميتو في تنمية بعض الميارات الأخرل، استخ

( كالتي أظيرت نتائجيا فاعمية نمكذج بيركنز كبلبيث في َُِٖمثؿ: دراسة نكر السمطاني )
( كالتي كشفت ََِِتنمية ميارات التفكير الإبداعي، كدراسة عيداف سميح ككماؿ غضيب )

مية ميارات التفكير المنطقي، كدراسة حاتـ الطكالبة كآخريف عف فاعمية النمكذج في تن
( التي أثبتت فاعمية النمكذج في تنمية الدافعية لتعمـ الكيمياء كالتحصيؿ الدراسي، َِِّ)

كما اختمؼ البحث الحالي مع ىذه الدراسات في المتغيرات التابعة، كالمرحمة التعميمية 
كبلبيث في تنمية ميارات تمييز الأنماط العركضية المستيدفة، حيث استخداـ نمكذج بيركنز 

لدل طمبة كمية التربية شعبة المغة العربية، كىك ما لـ تعمؿ عميو دراسة سابقة في حدكد عمـ 
 الباحثيف.

( كالتي َِِِكما جاءت نتائج البحث متفقة مع نتائج دراسة عبد الرحمف خميفة )
العركضية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم الأزىرم مف استيدفت تنمية ميارات تمييز الأنماط 

خلبؿ برنامج قائـ عمى بعض أنشطة الذكاءات المتعددة، كلكف البحث الحالي يختمؼ مع ىذه 
الدراسة في المتغير المستقؿ المستخدـ كىك نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ الفيـ، 

أنشطة الذكاءات المتعددة، كما يختمؼ  بينما استخدمت الدراسة السابقة برنامج قائـ عمى
معيا في المرحمة التعميمية المستيدفة كىي المرحمة الجامعية حيث استيدؼ البحث الحالي 
طمبة كمية التربية شعبة المغة العربية، بينما طبقت الدراسة السابقة عمى طلبب التعميـ الثانكم 

تناكؿ البحث الحالي إكساب مفاىيـ الأزىرم، كما يختمؼ معيا في المتغيرات التابعة حيث 
العركض كتنمية ميارات تمييز ككتابة الانماط العركضية لدل الطمبة، بينما تناكلت الدراسة 

 السابقة تنمية ميارات تمييز الأنماط كالكتابة العركضية فقط.

تكجد فركؽ كنصو "مف فركض البحث  الثانيككفقنا ليذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض 
إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس ذات دلالة 
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البعدم لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية الكمي كمياراتو الفرعية لصالح المجمكعة 
 .مف أسئمة البحث الخامسالإجابة عف السؤاؿ  تمتكبيذه النتيجة التجريبية"، 

 

تنمية ميارات كتابة في  نمكذج بيركنز كبلبيثالنتائج المرتبطة بفاعمية )ج( 
 :الأنماط العركضية

لمبحث كنصو "ما فاعمية استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث  الثالثللئجابة عف السؤاؿ       
الفرقة الأكلى شعبة العركضية لدل طمبة كتابة الأنماط في تدريس العركض لتنمية ميارات 

 ؟"المغة العربية بكمية التربية

الكمي العركضية كتابة الأنماط ميارات صد نتائج التطبيؽ البعدم لاختبار تـ ر 
كمياراتو الفرعية عمى طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية كمعالجتيا إحصائينا باستخداـ 

يجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت( (SPSS.V.24برنامج  (، كا 
(، ɳ2العينات المستقمة، كقيـ حجـ التأثير باستخداـ معادلة مربع إيتا )كدلالتيا لمفركؽ بيف 

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:
 ( ُٖدكؿ )ج

في الضابطة كالتجريبية المجمكعتيف  طمبةمفركؽ بيف متكسطات درجات قيمة "ت" كدلالتيا ل
 لاختبار ميارات كتابة الأنماط العركضية كمياراتو الفرعية  القياس البعدم

 مة معامؿ مربع إيتاكقي
 الاخزجبس

 ٍٖٗبسارٔ 
 ُ اىَجَ٘عخ

اىَز٘سؾ 

 اىحسبثٜ

الاّحشا  

 اىَعٞبسٛ

قَٞخ 

 د

قَٞخ 

 sigاىذلاىخ 

ٍسز٘ٙ 

 اىذلاىخ

3631 

ٍعبٍو 

 ٍشث 

 إٝزب

( مزبثخ ٍب ْٝطق 1)

 ٍِ اىحشٗ 

1763 36746 13617 35 اىزجشٝجٞخ

9 

 أقو ٍِ 

36331 
 36811 داىخ

 36834 7 35 اىؼبثطخ

حز  ٍب لا  (2)

 ْٝطق ٍِ اىحشٗ 

1269 36886 8651 35 اىزجشٝجٞخ

6 

 أقو ٍِ

36331  
 36712 داىخ

 36735 6632 35 اىؼبثطخ

( رقطٞ  اىجٞذ 3)

 اىشعشٛ عشٗػٞبً

 36937 7634 35 اىزجشٝجٞخ
1167

3 

 أقو ٍِ

36331  
 36669 داىخ

 36764 4694 35 اىؼبثطخ

 الاخزجبس اىنيٜ
2461 1668 26632 35 اىزجشٝجٞخ

9 

 أقو ٍِ

36331  
 36896 داىخ

 1631 17697 35 اىؼبثطخ
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كتابة الأنماط الجدكؿ السابؽ يكضح أف قيـ )ت( المحسكبة لاختبار ميارات 
(، حيث جاءت َُ,َالعركضية الكمي كمياراتو الفرعية دالة إحصائينا عند مستكل دلالة )

(، مما ََُ,َأقؿ مف ) للبختبار الكمي كمياراتو الفرعية sigجميع قيـ الدلالة المعنكية 
درجات  متكسطاتبيف  (َُ,َعند مستكل دلالة ) فركؽ ذات دلالة إحصائية يشير إلى كجكد

كتابة الأنماط طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لاختبار ميارات 
 صالح طمبة المجمكعة التجريبية.العركضية الكمي كفي كؿ ميارة فرعية عمى حدة، ل

( للبختبار ككؿ كمياراتو الفرعية= ɳ2كما يتبيف أف قيـ معامؿ مربع إيتا )
(، كجميعيا قيـ حجـ تأثير كبيرة تبعنا لمستكيات حجـ ٖٗٔ,َ/ ٗٔٔ,َ/ُِٕ,َ/ُُٖ,َ)

بير التأثير كدلالاتيا لقيـ مربع إيتا لممجمكعات المستقمة، مما يشير إلى كجكد حجـ تأثير ك
كتابة الأنماط )نمكذج بيركنز كبلبيث( في المتغير التابع الثالث )ميارات  لممتغير المستقؿ

العركضية(، كأف التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث كاف لو تأثير فعاؿ ككبير جدنا في 
 العركضية لدل طمبة المجمكعة التجريبية.كتابة الأنماط تنمية ميارات 

العركضية في القياس البعدم كتابة الأنماط كيمكف بياف درجة النمك في ميارات 
لطمبة المجمكعة التجريبية مقارنة بطمبة المجمكعة الضابطة مف خلبؿ الشكؿ البياني 

 الآتي:

 
  المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية طمبةدرجات  ات( الفركؽ بيف متكسطْشكؿ )
 كمياراتو الفرعية كتابة الأنماط العركضيةالقياس البعدم لاختبار ميارات في 

كتابة ما ينطق من 
 الحروف

حذف ما لا ينطق 
 من الحروف

تقطيع البيت 
 الشعري عروضيًا

اختبار الكتابة 
 العروضية الكلي

76.024.9417.97 المجموعة الضابطة

10.178.517.3426.02 المجموعة التجريبية
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أف المتكسطات الحسابية لدرجات طمبة المجمكعة السابؽ  يالشكؿ البيان يتبيف مف
العركضية الكمي كفي جميع كتابة الأنماط التجريبية في القياس البعدم لاختبار ميارات 

مياراتو الفرعية جاءت أعمى مف متكسطات درجات طمبة المجمكعة الضابطة، حيث بمغ 
متكسط درجات طمبة المجمكعة الضابطة في الاختبار الكمي كمياراتو 

( بينما بمغ متكسط درجات طمبة المجمكعة التجريبية الاختبار ٕٗ,ُٕ/ْٗ,ْ/َِ,ٔ/ٕ)
 ( عمى الترتيب. َِ,ِٔ/ّْ,ٕ/ُٓ,ٖ/ُٕ,َُالكمي كمياراتو )

 العركضية لدل طمبةكتابة الأنماط كىذا يشير إلى النمك الكاضح في ميارات 
 نمكذج بيركنز كبلبيث عف أقرانيـ مف طمبة درسكا باستخداـ الذيفالمجمكعة التجريبية 
مف معتادة، حيث جاءت ميارة كتابة ما ينطؽ درسكا بالطريقة ال الذيفالمجمكعة الضابطة 

(، يمييا ميارة حذؼ ما ُٕ,َُالحركؼ في المرتبة الأكلى مف حيث النمك بمتكسط حسابي )
(، ثـ ميارة تقطيع البيت الشعرم عركضيىا بمتكسط ُٓ,ٖلا ينطؽ مف الحركؼ بمتكسط )

(ٕ,ّْ.) 
التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في المتغير التابع الثالث  فاعميةكلمتحقؽ مف 

تـ حساب نسبة الكسب  لدل أفراد المجمكعة التجريبية، العركضية(ابة الأنماط كت)ميارات 
كجاءت النتائج كما يكضحيا الناتج، لاختبار الفاعمية كبياف مدل التحسف  Blake لػ ةالمعدل

 :الآتيالجدكؿ 
 

 ( ُٗجدكؿ )
 التجريبيةكتابة الأنماط العركضية لدل طمبة المجمكعة نسبة الكسب المعدلة لاختبار 

 ٍٖٗبسارٔ الاخزجبس
ٍز٘سؾ 

اىزطجٞق 

 اىقجيٜ

ٍز٘سؾ 

اىزطجٞق 

 اىجعذٛ

اىذسجخ 

اىعظَٚ 

 ىيَٖبسح

ّسجخ 

اىنست 

 خاىَعذى

 دلاىخ
 اىفبعيٞخ 

 ٍشرفعخ 13618 11 11317 2331 مزبثخ ٍب ْٝطق ٍِ اىحشٗ ( 1)

 ٍشرفعخ 13517 11 8351 1357 حز  ٍب لا ْٝطق ٍِ اىحشٗ ( 2)

 ٍشرفعخ 13513 9 7334 13942 اىشعشٛ عشٗػٞبًرقطٞ  اىجٞذ ( 3)

 ٍشرفعخ 13537 31 26312 5311 الاخزجبس اىنيٜ

العركضية لدل طمبة كتابة الأنماط الجدكؿ السابؽ يكضح درجة النمك في ميارات 
المجمكعة التجريبية، حيث جاءت الفركؽ بيف المتكسطات الحسابية لمقياسيف القبمي كالبعدم 
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(، كىي ُٗ,َِ، ّٗ,ٔ، ْٗ,ٔ، ٖٔ,ٕفي الاختبار ككؿ كفي جميع مياراتو الفرعية= )
 .العركضية لدل طمبة المجمكعة التجريبيةكتابة الأنماط فركؽ كبيرة، تؤكد عمى نمك ميارات 

، حيث يكضح الجدكؿ أف نسبة الكسب نسبة الكسب المعدلة لبلبؾ كىذا ما تؤكده
كميارة (، ُٕٓ,ُ= )كميارة كتابة ما ينطؽ مف الحركؼ(، ُٖٔ,ُ) =المعدلة للبختبار الكمي

= كميارة تقطيع البيت الشعرم عركضينا(، َّٓ,ُ= )حذؼ ما لا ينطؽ مف الحركؼ
 المػدل الذم حدده بلبؾ لمفاعمية ضمفتفعة كتقع كىذه النسب جميعيا نسب مر ، (ّٕٓ,ُ)

كتابة نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ميارات  كبيرة لاستخداـ ، مما يشير إلى فاعميةالمرتفعة
 العركضية لدل طمبة المجمكعة التجريبية.الأنماط 

نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس مف أجؿ النتائج المرتبطة بفاعمية كيمكف مناقشة 
في ضكء عدد مف العكامؿ عمى النحك  في تنمية ميارات كتابة الأنماط العركضية الفيـ
 التالي:

  ساعدت إجراءات النمكذج في كؿ مرحمة مف مراحمو عمى الاستفادة مف المناقشات
كعمميات العصؼ الذىني في الربط بيف كؿ مفيكـ عركضي كالميارة المرتبطة بو عند 

جراء ساعد كثيرنا في تنمية الكعي بالمفاىيـ العركضية دراسة المكضكعات المكلدة، ىذا الإ
العركضية المرتبطة بيا كتكرار التدريب عمييا أثناء ممارسة كتابة الأنماط كميارات 

الأداءات المبيف لمفيـ، كبالتالي أتيجت الفرصة أماـ الطمبة لمربط بيف المفاىيـ كالميارات 
المفاىيـ الخاصة بالمقاطع الصكتية ساعد المختمفة، فمثلبن تمكف الطمبة مف استيعاب 

عمى تمكنيـ مف ميارات التحميؿ المختمفة كميارة مف ميارات تمييز الأنماط العركضية 
كالذم ساعد بدكره عمى التمكف مف ميارة التقطيع العركضي كميارة مف ميارات الكتابة 

العركضية.

 سمت بالتنكع كالتدرج كقدرتيا تميزت الأنشطة المقدمة مف خلبؿ النمكذج بالعمؽ، كما ات
العركضية كبياف الفرؽ بينيا كتابة الأنماط عمى إثارة النقاش بيف المتعمميف حكؿ ميارات 

ا ما  كبيف ميارات الكتابة العادية، كفيـ العلبقات بيف ميارات الكتابة العركضية خصكصن
أدل إلى إثارة يتعمؽ بكتابة الحركؼ التي تنطؽ كحذؼ الحركؼ التي لا تنطؽ، ككؿ ذلؾ 

ركح التحدم لدل الطمبة، كالاستمتاع أثناء ممارسة كتنفيذ الأنشطة.
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  أتاحت مرحمة التقييـ المستمر الفرصة أماـ الطمبة مف أجؿ اختبار أفكارىـ كأداءاتيـ حكؿ
ا الحصكؿ عمى تغذية راجعة فكرية كتابة الأنماط ميارات  العركضية المراد تعمميا، كأيضن

المبيف لمفيـ كتصحيحيا، كفي الكقت نفسو أتيحت  الأداءللؤخطاء التي كقعكا فييا أثناء 
التي  الأنشطةليـ الفرصة لمتأمؿ في أداءات زملبئيـ كتقديـ التغذية الراجعة ليـ، كمف 

" كالتي مكنت الطمبة مف اكتشاؼ الأخطاء أتعرؼ عمى الخطساعدت عمى تحقيؽ ذلؾ "
ليس فقط عمى تطبيؽ ما تعممكه، في الكتابة العركضية كتصكيبيا، مما ساعد الطمبة 

ا عمى  يا. تحميمالتفكير في ميارات كتابة الأنماط العركضية ك كلكف أيضن

 تطكير الكعي  مف عمى تمكيف المتعمميف مف أجؿ الفيـالتركيز في التدريس  انصب
ستراتيجيات إ أىداؼ الفيـ كاستخداـتحديد ، مف خلبؿ بعمميات التفكير الخاصة بيـ

كؿ ذلؾ أدل إلى تعزيز ، كالتفكير في تعمميـكعمميات التقكيـ الذاتي ، مراقبة الفيـ
ميارات ما كراء المعرفة لدل الطمبة كزيادة كعييـ بالعمميات التي يقكمكف بيا أثناء 

، كيتفؽ البحث في ىذه النتيجة مع دراسة العركضيةكتابة الأنماط رات تعمميـ لميا
كالتي أظيرت نتائجيا أف  Bolívar & Rodríguez (2017)بكليفار كركدريغيز

استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث أدل إلى تعزيز ميارات ما كراء المعرفة لدل الطمبة، كالتي 
الكعي بعمميات تفكيرىـ أثناء التدريس تعد مف أىـ الميارات التي تساعد الطمبة عمى 
 كاستيعاب كتطبيؽ كممارسة الميارات المتعممة.

كقد جاءت نتائج البحث الحالي متفقة مع نتائج البحكث كالدراسات السابقة التي 
استخدمت نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ميارات الكتابة في المغة العربية، مثؿ دراسة زينة 

( كالتي استخدمت نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ميارات الكتابة َُِٗالأسدم كآخريف )
( َِِِالإبداعية لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي، كدراسة أمكاج حسكف كعطية عبكد )

في تنمية ميارات الخط العربي لدل طمبة معيد الفنكف التي استخدمت نمكذج بيركنز كبلبيث 
لدراستيف في تكظيؼ النمكذج لتنمية ميارات ، كيختمؼ البحث الحالي عف ىاتيف االجميمة

 العركضية، كىك ما لـ تعمؿ عميو أية دراسة سابقة في حدكد عمـ الباحثيف.كتابة الأنماط 

كما تأتي نتائج ىذا البحث متفقة مع نتائج عدد مف الدراسات التي استيدفت تنمية 
كمعالجات تجريبية مختمفة، مثؿ ميارات الكتابة العركضية مف خلبؿ متغيرات مستقمة أخرل 
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( كالتي استخدمت برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التفكير َُِٗدراسة حناف الغامدم )
( كالتي َِِِالإبداعي لتنمية ميارات تأصيؿ البحكر كتقطيعيا، كدراسة سمكل بصؿ )

كالكزف  استخدمت برنامج قائـ عمى نظرية العبء المعرفي لتنمية ميارات الكتابة العركضية
( كالتي َِِِالشعرم لدل طمبة كمية التربية، كدراسة عبد الرازؽ محمكد كآخريف )

استخدمت أنشطة  الذكاءات المتعددة لتنمية ميارات الكتابة العركضية لدل طلبب الصؼ 
الأكؿ الثانكم الأزىرم، كاختمؼ البحث الحالي معيـ في استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في 

 تابة الأنماط العركضية لدل طمبة كمية التربية شعبة المغة العربية.تنمية ميارات ك

تكجد فركؽ كنصو "مف فركض البحث  الثالثككفقنا ليذه النتائج يتـ قبكؿ الفرض 
ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس 

ركضية الكمي كمياراتو الفرعية لصالح المجمكعة العكتابة الأنماط البعدم لاختبار ميارات 
 .مف أسئمة البحث السادسالإجابة عف السؤاؿ  تمتكبيذه النتيجة التجريبية"، 

 :بالعلبقة الارتباطية بيف المتغيرات التابعة لمبحثالنتائج المرتبطة )د( 
 يفما العلبقة الارتباطية ب"مف أسئمة البحث، كنصو:  الرابعللئجابة عف السؤاؿ 

الفرقة الأكلى شعبة طمبة لدل  كميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية المفاىيـ العركضية
 "؟المغة العربية بكمية التربية

في القياس البعدم  طمبة المجمكعة التجريبيةرتباط بيف درجات الا  تتـ حساب معاملب
تمييز الأنماط كبيف درجاتيـ في القياس البعدم لاختبار ميارات المفاىيـ العركضية، لاختبار 

باستخداـ العركضية كتابة الأنماط العركضية، كدرجاتيـ في القياس البعدم لاختبار ميارات 
 كجاءت قيـ معامؿ الارتباط كدلالتيا كما يكضحيا الجدكؿ التالي: ، (SPSS-V.24)برنامج 
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 ( َِجدكؿ )
 اختبار المفاىيـ العركضية ف درجات معامؿ الارتباط بي

  لدل طمبة المجمكعة التجريبية كاختبار ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية
 اىَجبه

ٍعبٍو 

 الاسرجبؽ
 ٍسز٘ٙ اىذلاىخ 

اخزجبس اىَفبٌٕٞ اىعشٗػٞخ اىنيٜ ٗاخزجبس ٍٖبساد 

ىطيجخ اىَجَ٘عخ  رَٞٞض الأَّبؽ اىعشٗػٞخ اىنيٜ

  اىزجشٝجٞخ
13728 ** 

داه عْذ ٍسز٘ٙ 

1311 

اخزجبس اىَفبٌٕٞ اىعشٗػٞخ اىنيٜ ٗاخزجبس ٍٖبساد 

ىطيجخ اىَجَ٘عخ  مزبثخ الأَّبؽ اىعشٗػٞخ اىنيٜ

 اىزجشٝجٞخ
13553 ** 

داه عْذ ٍسز٘ٙ 

1311 

 اخزجبس ٍٖبساد رَٞٞض الأَّبؽ اىعشٗػٞخ اىنيٜ
 ٗاخزجبس ٍٖبساد مزبثخ الأَّبؽ اىعشٗػٞخ اىنيٜ

 اىزجشٝجٞخىطيجخ اىَجَ٘عخ 
13475 ** 

داه عْذ ٍسز٘ٙ 

1311 

لاختبار المفاىيـ العركضية الكمي تبيف مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ر( المحسكبة ي     
كىي  (ِٖٕ,َ) =المجمكعة التجريبيةىطيجخ  كاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية الكمي

( كما أنيا جاءت مكجبة، مما يشير إلى كجكد ََُ,َقيمة دالة إحصائينا عند مستكل )
في القياس البعدم  طمبة المجمكعة التجريبيةعلبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف درجات 

ميارات تمييز الأنماط ، كبيف درجاتيـ في القياس البعدم لاختبار المفاىيـ العركضيةلاختبار 
، كبالتالي كجكد علبقة طردية مكجبة دالة بيف المتغيريف بمعنى أف زيادة نمك ركضيةالع

المجمكعة ؽيجخ لدل ميارات تمييز الأنماط العركضية أدل إلى زيادة نمك  المفاىيـ العركضية
 التجريبية.

لاختبار المفاىيـ العركضية الكمي الجدكؿ السابؽ أف قيمة )ر( المحسكبة  كما يكضح    
كىي  (ّٓٓ,َ) =المجمكعة التجريبيةىطيجخ  العركضية الكميكتابة الأنماط بار ميارات كاخت

( كما أنيا جاءت مكجبة، مما يشير إلى كجكد ََُ,َقيمة دالة إحصائينا عند مستكل )
في القياس البعدم  طمبة المجمكعة التجريبيةعلبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف درجات 

، كبالتالي كجكد علبقة العركضيةكتابة الأنماط ميارات  العركضية كاختبار المفاىيـلاختبار 
أدل إلى زيادة نمك  المفاىيـ العركضيةطردية مكجبة دالة بيف المتغيريف بمعنى أف زيادة نمك 

 طمبة المجمكعة التجريبية.لدل العركضية كتابة الأنماط ميارات 
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ا     لاختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية  أف قيمة )ر( المحسكبة يبيف الجدكؿ أيضن
كىي قيمة  (ْٕٓ,َ) =المجمكعة التجريبيةىطيجخ  العركضيةكتابة الأنماط كاختبار ميارات 

( كما أنيا جاءت مكجبة، مما يشير إلى كجكد علبقة ََُ,َدالة إحصائينا عند مستكل )
في القياس البعدم  بيةطمبة المجمكعة التجريارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف درجات 

، كبالتالي العركضيةكتابة الأنماط ميارات اختبار ميارات تمييز الأنماط العركضية ك لاختبار 
ميارات تمييز الأنماط كجكد علبقة طردية مكجبة دالة بيف المتغيريف بمعنى أف زيادة نمك 

المجمكعة طمبة لدل العركضية كتابة الأنماط ميارات أدل إلى زيادة نمك  العركضية
 التجريبية.

كيمكف تفسير ىذه النتائج بأف إجراءات التدريس باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث لمتدريس     
مف أجؿ الفيـ مكنت الطمبة في مرحمتي المكضكع التكليدم كفيـ الأىداؼ  مف تحديد 

يارات المفاىيـ العركضية التي يتضمنيا المكضكع التكليدم كبياف ارتباط ىذه المفاىيـ بم
تمييز ككتابة الأنماط العركضية، مما ساعد الطمبة عمى التركيز عمى استيعاب المفيكـ 
العركضي كبصفة خاصة المفاىيـ المرتبطة بالمقاطع الصكتية كأنكاعيا، كالتفاعيؿ العركضية 
كما يمحؽ بيا مف زحافات كعمؿ، كفي الكقت نفسو ممارسة كتطبيؽ ميارات تمييز ككتابة 

عركضية المرتبطة بيا أثناء أداء الأنشطة كالمياـ المرتبطة بالأداء المبيف لمفيـ، الأنماط ال
كالحصكؿ عمى التغذية الراجعة المناسبة حكؿ ىذه المفاىيـ كالميارات المرتبطة بيا أثناء 

 مرحمة التقييـ المستمر.
رتباطية مف فركض البحث كنصو "تكجد علبقة ا الرابعكبيذه النتيجة يتـ قبكؿ الفرض     

نمك ميارات تمييز ككتابة الأنماط ك  اكتساب المفاىيـ العركضيةمكجبة دالة إحصائينا بيف 
طمبة الفرقة الأكلى شعبة المغة العربية بكمية التربية بقنا جامعة جنكب لدل  العركضية
 .مف أسئمة البحث الرابعالإجابة عف السؤاؿ  تمتكبيذه النتيجة . "الكادم
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 تىصُات البحث: 
 بما يمي: الباحثاف، يكصي في ضكء النتائج التي تكصؿ إلييا البحث

  الاىتماـ بالنماذج كالإستراتيجيات التدريسية التي تتناسب مع طبيعة عمـ العركض عند
تدريسو، كتكظيؼ النماذج التدريسية التي تؤكد عمى الفيـ؛ بما يساعد الطمبة عمي 

مياراتو مع تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية أثناء إجراءات استيعاب مفاىيمو كممارسة 
 التدريس.

  إدراج بحيث يتـ ؛ الثانكيةإعادة النظر في محتكل كتب المغة العربية في المرحمة
المفاىيـ كالميارات العركضية ضمف محتكل البلبغة كبشكؿ مبسط، كبالتالي يكتسب 

باعتبارىا مف الميارات المغكية الميمة  الطمبة ىذه المفاىيـ كالميارات منذ فترة مبكرة؛
 الطمبة مف أجؿ تذكؽ الشعر العربي كالإحساس بمكسيقاه كفيـ معناه. علجمي

  ضركرة تصميـ الأنشطة التدريسية بحيث يتمكف الطمبة مف ممارسة الميارات العركضية
المختمفة كربط ذلؾ بالمفاىيـ التي تـ اكتسابيا، بحيث يتـ الدمج بيف الجانب النظرم 
كالجانب العممي المتمثؿ في أداء الميارة، كالتأكيد عمى أف اليدؼ الرئيس مف دراسة 

بيؽ مياراتو أثناء قراءة الشعر العربي، كليس حفظ العركض ىك القدرة عمى تط
 مصطمحات مجردة دكف تطبيقيا. 

  ضركرة ربط المفاىيـ العركضية ببعضيا البعض أثناء تدريسيا؛ بحيث يتـ تعمميا بشكؿ
ىرمي يكضح العلبقة بينيا، كيبيف الفركؽ بيف المفاىيـ كالمصطمحات العركضية 

مة الصعكبة في تعمميا، كيمكف عند التدريس المختمفة؛ حتى يمكف التغمب عمى مشك
باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث تكظيؼ مرحمة "المكضكعات المكلدة" مف أجؿ تحقيؽ 

 ذلؾ.
  ،التركيز عمى تطكير ميارات التمييز السمعي كالبصرم أثناء تعمـ الميارات العركضية

لبيت الشعرم لمبحر بحيث يكتسب الطمبة ميارات التفرقة بيف البحكر الشعرية كنسبة ا
الذم ينتمي إليو سماعينا، كفي الكقت نفسو يتمكف مف ميارات التقطيع كالكتابة 
العركضية، مع ضركرة تكظيؼ المستحدثات التكنكلكجية كالكسائط المتعددة مف أجؿ 

 تحقيؽ ذلؾ.
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  إعادة النظر في عدد الساعات التدريسية المخصصة لمادة العركض بحيث يتـ إضافة
دريسيتيف إضافيتيف )تدريب عممي( لمطمبة، لتكفير الكقت الكافي لمتدريب عمى ساعتيف ت

 . تطبيؽ ميارات العركض التي تـ تعمميا عمى نماذج كقصائد شعرية مختمفة

 هقدترحات البحث: 
 في ضكء نتائج البحث كتكصياتو، يقترح الباحث إجراء البحكث الآتية:      

 

بء كخفض الع كبلبيث لعلبج صعكبات الفيـ القرائينمكذج بيركنز برنامج قائـ عمى  .ُ
 المعرفي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ذكم صعكبات التعمـ.

 لتنميةنمكذج بيركنز كبلبيث المدعكـ بتطبيقات الذكاء الاصطناعي برنامج قائـ عمى  .ِ
 التربية.المغة العربية بكمية  طمبة شعبةميارات التذكؽ الأدبي كفاعمية الذات الأدبية لدل 

 القراءة التأمميةتنمية ميارات تدريس القراءة لفي نمكذج بيركنز كبلبيث استخداـ  .ّ
 .كالتفكير العميؽ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية

ميارات الإنتاج المغكم لتنمية نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس المغة العربية  تكظيؼ .ْ
 .لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية

بالتعمـ المدعكـ  نمكذج بيركنز كبلبيثفي المغة العربية مبنية عمى حة مقتر  إثرائيةكحدة  .ٓ
الطلبب الفائقيف لغكينا لدل  ميارات كتابة القصة القصيرة كالدافعية العقميةتنمية ل المدمج

 .بالمرحمة الإعدادية
نمكذج التدريس لمفيـ لبيركنز كبلبيث في تنمية ميارات تحميؿ برنامج قائـ عمى فاعمية  .ٔ

 طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية.لدل  كص الأدبية كالتفكير التحميميالنص
استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث عبر منصات التعمـ الرقيمة لتنمية الحس المغكم  .ٕ

 الإبداعي كالذائقة الأدبية لدل الطلبب المكىكبيف لغكينا بالمرحمة الثانكية.
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 المراخع
 ِالمراجع بالمغة العربية 

فعالية برنامج قائـ عمى الكسائط المتعددة التفاعمية في (. َُُِ. )محمد إبراىيـ فريج حسيف
)رسالة ماجستير  تنمية بعض ميارات العركض لمطمبة المعمميف شعبة المغة العربية

 غير منشكرة(. كمية التربية بالعريش، جامعة قناة السكيس.
(. استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ بالنمذجة لتنمية َِِِإبراىيـ محمكد محمد عمراف. )

مجمة القراءة كالمعرفة، مفاىيـ عمـ العركض لدل طلبب المرحمة الثانكية الأزىرية. 
(، ِْٓ)ِِ، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية جامعة عيف شمس

 .ُُِِّٖٓار المنظكمة: . قاعدة بيانات دِِٓ-ْٖٗ
 . بيركت: دار صادر.لساف العربابف منظكر. )د.ت(. 

)يحي بف عمي يحي  كتاب العركض كالقكافي(. ََِٗأبي إسماعيؿ بف أبي أبكر المقرم. )
 المباركي: محقؽ( القاىرة: دار النشر لمجامعات.

ممكة المتحدة: . كندسكر بالمميزاف الذىب في صناعة شعر العرب(. َُِٔأحمد الياشمي. )
 مؤسسة ىنداكم لمنشر.
(. فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس ََِْأحمد جمعة أحمد إبراىيـ. )

 العركض عمى تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني الثانكم كاتجاىاتيـ نحكه: دراسة تجريبية.
كمية ، دريسلممناىج كالت معية المصريةالج مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريس،

 .َّ-ُْ(، ِٗ)  التربية جامعة عيف شمس،
(. أثر نمكذج بيركنز كبلبيث في التفكير التأممي لطلبب الصؼ َُِِأحمد حسيف التميمي. )
-َٓٔ(، ِٖ)مجمة أىؿ البيت عمييـ السلبـ، جامعة أىؿ البيت، الأكؿ المتكسط. 

ِٕٔ. 

                                                           
مع تعديل ، APA -7تم توثيق قائمة المراجع وفق الإصدار السابع من دليل الجمعية الأمريكية لعمم النفس  2

كتابة )مكان النشر: دار بالتوثق بالنسبة لممراجع العربية بكتابة )اسم المؤلف كاملًا(، وعند توثيق الكتب العربية 
 النشر(؛ وذلك مراعاة لمثقافة والبيئة العربية.
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تعميمية قائمة عمى الفصكؿ المنعكسة فاعمية بيئة (. َُِٖإسماعيؿ محمد أحمد الغمرم. )
. )رسالة في تنمية ميارات البلبغة كالعركض لدل طلبب الصؼ الحادم عشر بغزة

ماجستير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة(. قاعدة بيانات دار المنظكمة: 
ِٕٕٖٕٗ. 

عممو لدل طمبة مشكلبت تعميـ مساؽ عمـ العركض كت(. َُِٕآلاء فتحي علبكم الحمك. )
 الجامعات الفمسطينية مف كجية نظر المحاضريف كطمبتيـ كتصكر مقترح لعلبجو

 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية بالجامعة الإسلبمية بغزة.
أثر برنامج مقترح لتعميـ العركض قائـ عمى المدخؿ (. َُِٗآلاء مختار أحمد إسماعيؿ. )

يـ العركضية كميارات القراءة الشعرية لدل طلبب شعبة الكظيفي في تنمية بعض المفاى
 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية، جامعة المنيا. المغة العربية بكمية التربية

(. أثر أنمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية َِِِأمكاج أحمد حسكف، كعطية كزه عبكد. )
مجمة كمية التربية الأساسية، . ميارات الخط العربي لدل طمبة معيد الفنكف الجميمة

 .ُّّْٖٖٓ. قاعدة بيانات دار المنظكمة: ٗٗ-ُٖ(، ُُٕ) الجامعة المستنصرية،
العركض كالقافية: لمسنة الثالثة ىػ(.  ُّْٕ. )جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية

 . الرياض: الإدارة العامة لتطكير الخطط كالمناىج.الثانكية بالمعاىد العممية
(. أثر التدريس َِِّحمزة الطكالبة، عبد الله محمد خطايبة، كادريس فاتح المكمني. ) حاتـ

باستخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية الدافعية لتعمـ الكيمياء كالتحصيؿ الدراسي 
مجمة مؤتة لمدراسات الإنسانية كالاجتماعية، لدل طالبات الصؼ العاشر بالأردف، 

ّٕ(ٖ ،)ُّٓ-َّٓ. 
(. القاىرة: ِ)ط. تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ(. ََِٖ. )سيد شحاتة حسف

 الدار المصرية المبنانية.
نمكذج فينؾ في تحصيؿ مادة العىركض عند طمبة أ(. أثر ََِِحسف فيد عكاد الأكسي. )

المجمة الدكلية لمعمكـ الإنسانية قسـ المغة العربية في كميات التربية الأساسية. 
. َُُ – ُٖ(، ُٕ، بيركت، )كالاجتماعية، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية

https://doi.org/10.33193/IJoHSS.17.2020.162 

https://doi.org/10.33193/IJoHSS.17.2020.162
https://doi.org/10.33193/IJoHSS.17.2020.162
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ئـ (. فاعمية برنامج تدريبي في تعميـ العركض العربي قاَُِٗحناف عبدالله سحيـ الغامدم. )
مجمة الفتح لمبحكث عمى ميارات التفكير الإبداعي في تأصيؿ البحكر كتقطيعيا. 

 .ِِٖ-ِْٓ(، ٖٕ) التربكية كالنفسية، كمية التربية الأساسية، جامعة ديالى،
تعميمية العركض في مقررات المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم (. َُِٔخديجة أكليدم. )

ماجستير غير منشكرة(. كمية المغات كالآداب، جامعة  )رسالةشعبة الآداب كالفمسفة 
 قاصدم مرباح، كرقمة.

أساليب تدريس المغة العربية بيف (. َُِْراتب قاسـ عاشكر، كمحمد فؤاد الحكامدة. )
 (. الأردف: دار المسيرة.ْ)ط. النظرية كالتطبيؽ
القاىرة: دار الفكر . تحميؿ المحتكل في العمكـ الإنسانية(. ََِْرشدم أحمد طعيمة. )

 العربي.
في  Webquest)(. فاعمية الرحلبت المعرفية عبر الكيب )َُِٔرقية محمكد أحمد عمي. )

مجمة تنمية بعض الميارات العركضية لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية. 
 .ِٗٔ -ُِٗ(، ْ)ْٔكمية التربية، جامعة طنطا، 

النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتيا (. َُِٔكد. )زيد سميماف العدكاف، كأحمد عيسى دا
 عماف: مركز ديبكنك لتعميـ التفكير. في التدريس.

نمكذج أ(. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى َُِٗزينب ىاني جياد، كنار بدرخاف السندم. )
مجمة بحكث بيركنز كبلبيث في تحصيؿ طمبة كميات التربية كتنمية تفكيرىـ السابر. 

. قاعدة بيانات دار المنظكمة: ُِٗ-ِٖٔ(، ِٓ، )رؽ الأسط، جامعة عيف شمسالش
َُُّْٗٗ. 

(. أثر َُِٗزينة جبار الأسدم، أسعد محمد النجار، كبارؽ عبد الحسيف عمي الجبكرم. )
مجمة نمكذج بيركنز كبلبيث في الكتابة الإبداعية لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي.  

مركز بابؿ لمدراسات الحضارية  -الإنسانية، جامعة بابؿ مركز بابؿ لمدراسات 
 .ْٓٗٗٗٗ. قاعدة بيانات دار المنظكمة: ْٔ-ّٓ(، ِ)ٗكالتاريخية، 

 مكسكعة العركض كالقافية.(. َُِٓسعد بف عبد الله الكاصؿ. )
://ketabonline.com/ar/books/12740/read?part=1&page=1https

&index=54619 

https://ketabonline.com/ar/books/12740/read?part=1&page=1&index=54619
https://ketabonline.com/ar/books/12740/read?part=1&page=1&index=54619
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(. أثر نمكذج بيركنز كبلبيث في اكتساب المفاىيـ الإسلبمية لدل َِِِسعد محمد خضير. )
مجمة أبحاث طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة القرآف الكريـ كالتربية الإسلبمية. 

. َّٓ-ِٖٕ(، ِ)ُٖ ،المكصؿ كمية التربية الأساسية، جامعة
10.33899/berj.2022.174495 DOI: 

(. برنامج مقترح قائـ عمى نظرية العبء المعرفي لتدريس َِِِسمكل حسف محمد بصؿ. )
عركض الشعر العربي كأثره في تنمية ميارات الكتابة العركضية كالكزف الشعرم لدل 

مجمة القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية. 
 .ِٖٖ-ُٕٗ(، ِْٓ)ِِ، لمقراءة كالمعرفة

يقاع الشعر العربي: محاكلة لإنتاج معرفة عممية(. َُُِسيد البحراكم. )  العركض كا 
 (. القاىرة: الييئة المصرية العامة لمكتاب.ِ)ط.

القياس كالتقكيـ التربكم النفسي: أساسياتو كتطبيقاتو (. َُُِصلبح الديف محمكد علبـ. )
 الفكر العربي.(. القاىرة: دار ٓ)ط.كتكجيياتو المعاصرة 
. القاىرة: مؤسسة ىنداكم لمتعميـ كالثقافة المغة الشاعرة.أ(. َُِْعباس محمكد العقاد. )

 كالنشر.
. القاىرة: مؤسسة ىنداكم لمتعميـ كالثقافة حياة قمـ.ب(. َُِْعباس محمكد العقاد. )

   .كالنشر
ميؿ بف أحمد "العركض الطريؽ المعبد إلى عممي الخ(. َََِعبد الحميد السيد عبد الحميد. )

 القاىرة: المكتبة الأزىرية لمتراث. كالقافية".
عبد الرازؽ مختار محمكد، أحمد محمد عمي رشكاف، عبد الرحمف أحمد محمد خميفة. 

(. أثر استخداـ أنشطة الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات الكتابة العركضية َِِِ)
(، ٖ)ّٖمجمة كمية التربية، جامعة أسيكط، لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم. 

 .ُِّ-َُّ، ِج
برنامج قائـ عمى استخداـ بعض أنشطة الذكاءات (. َِِِعبد الرحمف أحمد محمد خميفة. )

المتعددة في تدريس المغة العربية لتنمية ميارات تمييز الأنماط كالكتابة العركضية لدل 
ستير غير منشكرة(. كمية التربية، )رسالة ماج طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم

 جامعة أسيكط.

https://doi.org/10.33899/berj.2022.174495
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 . فاس: دار مجد.فصكؿ في مكسيقى الشعر(. َُِٓعبد العالي مجذكب. )
(. بيركت: دار ِ)ط.المفصؿ في العركض كالقافية كفنكف الشعر(. ََُِعدناف حقي. )
 الرشيد.

 .SPSSالإحصاء النفسي كالتربكم تطبيقات باستخداـ برنامج (. َُُِعزت عبد الحميد. )
 القاىرة: دار الفكر العربي.

. عماف: دار أسامة لمنشر معجـ مصطمحات العركض كالقافية(. َُِْعمر عتيؽ. )
 كالتكزيع.

(. أثر أنمكذج بيركنز كبلبيث في تنمية ََِِعيداف عطية سميح، ككماؿ صالح غضيب. )
مجمة جامعة طلبب الصؼ الثاني المتكسط في مادة الاجتماعيات،  التفكير المنطقي عند

. ْٗٓ-ّْٗ(، ُُ)ِٕنسانية، لإ تكريت لمعمكـ ا
10.25130/jtuh.27.11.2020.21DOI: 

كمية الآداب مجمة (. العركض الشعرم: رؤية صكتية. َُِٓفيمي عبد الفتاح المتكلي. )
 . َُُِِٖٓ. قاعدة بيانات دار المنظكمة: ٖٔ-ٕٔ(، ُ) جامعة السكيس،
(. القاىرة: ّ)ط.عمـ النفس الإحصائي كقياس العقؿ البشرم (. ََِٔفؤاد البيي السيد. )

 دار الفكر العربي.
كتاب العركض كمختصر القكافي صنعة أبي الفتح عثماف بف (. ََِٗفكزم سعد عيسى. )

 كندرية: دار المعرفة الجامعية.. الإسجني
. القاىرة: الإدارة المركزية لمكتب المباب في العركض كالقافية(. ََِٗكامؿ السيد شاىيف. )
 بالأزىر الشريؼ.

(. أثر أنمكذج بيركنز كبلبيث في تحصيؿ مادة المغة كالأدب الكردم َُِِككثر جاسـ عيد. )
مجمة نسؽ، الجمعية عند طالبات الصؼ الخامس العممي كتنمية تفكيرىف الإبداعي. 

 .ُْٖ-ُٕٓ(، ِٗ)ِالعراقية لمدراسات التربكية كالنفسية، 
برنامج إعداد معمـ المغة (. ََُِ. )اللبئحة الداخمية لكمية التربية جامعة جنكب الكادم

 . كمية التربية بقنا: مطبعة جامعة جنكب الكادم.العربية بالتعميـ العاـ
القطكؼ الدانية في العركض كالقافية لمصؼ (. َُِِلجنة تطكير المناىج بالأزىر الشريؼ. )

 ية.القاىرة: الييئة المصرية العامة لدار الكتب كالكثائؽ القكم الثاني الثانكم.

https://doi.org/10.25130/jtuh.27.11.2020.21
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(. أثر التعمـ البنائي في إكساب المفاىيـ العركضية لدل َُِِمحسف شكرم عز الديف. )
 -ُُِ ،(ِٔ)مجمة مركز دراسات الككفة، جامعة الككفة، طالبات كمية التربية لمبنات، 

 .ُُُّّٔٗ. قاعدة بيانات دار المنظكمة: ّْٔ
ت التجديد(. ََُِمحمد أبك عمي. ) (. بيركت: دار النفائس ِ)ط. عمـ العركض كمحاكلاَّ

 .لمطباعة كالنشر
(. فاعمية برنامج لغكم مقترح قائـ عمى الخرائط الذىنية َُِٗمحمد أحمد عكيس عبد الله. )

الحاسكبية في تنمية ميارات عمـ العركض لدل طلبب شعبة المغة العربية تعميـ عاـ 
. مجمة ـ العركضبكمية التربية في جامعة الفيكـ كتحسيف اتجاىاتيـ نحك دراسة عم

 .ُٖٗ-ْٖٖ، ٓ(، ج.ُّ) جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية،
(، )محمد ناصر الديف ٓ)ط. صحيح الأدب المفرد(. ََِٖمحمد بف إسماعيؿ البخارم. )

 الألباني: محقؽ(. الجبيؿ: دار الصديؽ لمنشر كالتكزيع.
. الككيت: مكتبة لقافية العربيةالقكاعد العركضية كأحكاـ ا(. ََِْمحمد بف فلبح المطيرم. )

 أىؿ الأثر.
 . عماف: دار بداية ناشركف كمكزعكف.عمـ العركض كالقافية(. َُِٓمحمد دحركج. )

(. نظاـ العركض العربي: مف القراءة الأصكلية إلى َُِِمحمد عبد العزيز عبد الدايـ. )
(، ِٖ)ٕ لطائؼ،. مجمة جامعة الطائؼ لمعمكـ الإنسانية، جامعة االدراسة التنظيرية

 .ََُُْٕٗ. قاعدة بيانات دار المنظكمة: ْٕٕ-ِّٕ
(. فاعمية كحدة ََِِمحمد عبد الكىاب محمد عبد الله، كسميماف داكد مسعكد القف. )

مقترحة في العركض قائمة عمى نظرية العبء المعرفي في تنمية الميارات العركضية 
مجمة بحكث لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم كاتجاىاتيـ نحك دراسة العركض. 

 .ُِْ-ّّٔ(، ِ)ِْة، رابطة التربكييف العرب، عربية في مجالات التربية النكعي
(. معكقات تدريس العركض لدل طمبة قسـ المغة َُِّمحمكد عبد العزيز محمكد الميدم. )

مجمة دراسات العربية في جامعة حائؿ كعلبجيا مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 
 .ِْٓ-ِِّ ،ْ(، جْ)ّّ عربية في التربية كعمـ النفس، رابطة التربكييف العرب،

)عمر فاركؽ  أىدل سبيؿ إلى عممي الخميؿ: العركض كالقافية(. ََِٓمحمكد مصطفى. )
 الطباع: محقؽ(. بيركت: مؤسسة الكتب الثقافية.
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رباعي  (4MAT)(. فاعمية استخداـ نمكذج مكارثي َُِِمركة دياب أبك زيد عبد الله. )
ب المعمميف شعبة المغة العربية الأنماط التعميمية في تنمية ميارات عمـ العركض لمطلب

مجمة البحث العممي في التربية، كمية البنات للآداب كالعمكـ التربية، بكمية التربية. 
 . ُّٔ-ِٖٔ(، ْ)ِِ، جامعة عيف شمس

(. القاىرة: دار ِ)ط. الخلبصة في العركض كالقافية(. َُِْمصطفى مصطفى عطا. )
 الإسلبـ.

(. بناء دليؿ لتدريس العركض في ضكء الصعكبات َُِْنسريف قاسـ عبد الرضا السعيدم. )
التي تكاجو الطمبة كالتدريسييف في كميات التربية الأساسية في جامعات الفرات الأكسط. 
مجمة كمية التربية الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية، كمية التربية الأساسية، جامعة 

 . َْٕ-ّٕٕ(، ُٓ)ُبابؿ، 
نمكذج بيركنز كبلبيث في تحصيؿ مادة أأثر تدريس (. َُِٖنكر أحمد سعدكف السمطاني. )

بداعي لدل طالبات الصؼ لإبي الحديث كالمعاصر كتنمية التفكير اك كر لأ التاريخ ا
 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿ. الخامس الأدبي

(. عمـ العركض كمشكلبت تعممو َُِٗنكر سفيرة سفياف، نجكل حناتي بف أحمد رازم. )
-ُْٔ(، ِ)ّ  مجمة الضاد، ممتقى كتارا الثقافي، الدكحة،لدل الطمبة: قضايا كحمكؿ. 

ُْٕ. 
نمكذج بيركنز كبلبيث في اكتساب تلبميذ الصؼ أ(. أثر َُِٗنكر عبد الممؾ ناجي. )

. مجمة دراسات تربكية، مركز ـ العممية كدافعيتيـ نحك التفكؽالخامس الابتدائي لممفاىي
 .ْٔٓ-ّْٗ(، ْٖ) ،البحكث كالدراسات التربكية، العراؽ

. دمشؽ: الييئة التفكير الإبداعي: ميارات تستحؽ التعمـ(. ََُِىشاـ سعيد الحلبؽ. )
 السكرية العامة لمكتاب.

ستراتيجيات في ا  المدخؿ البنائي نماذج ك (. َُِِكاثؽ عبد الكريـ ياسيف كزينب راجي حمزة )
 . بغداد: دار الكتب كالكثائؽ.تدريس المفاىيـ العممية

بغداد:  تعميـ التفكير في المغة العربية.(. ََِِكليد فائؽ مرعي، كمحمكد عمى احمد. )
 مؤسسة دار الصادؽ الثقافية.
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اىيـ في تحصيؿ مفاىيـ فاعمية لإستراتيجية خرائط المف(. َُِّياسر عبد الله عمي علبـ. )
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. كمية  العركض لدل طلبب المرحمة الثانكية الأزىرية

 التربية، جامعة المنكفية.
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