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 مقدمه :
إف التفكير نشاط معرفي يشير إلى عمميات داخمية كعمميات معالجة الموضوعات 
وترميزىا إلى عمميات لا يمكف ملاحظتيا أو قياسيا بشكؿ مباشر ولكف يمكف استنتاجيا 

. )عبد الكريـ  “مف السموؾ الظاىري الذي يصدر عف الأفراد نتيجة حؿ مشكمة معينة 
 (5، ص 9117الخلايمة ؛ وعفاؼ المبابيدي ، 

وىناؾ اتفاؽ يكاد يكوف عاماً بيف الباحثيف الذيف تعرضوا في كتاباتيـ لموضوع 
التفكير عمى أف تعميـ ميارات التفكير وتييئة الفرص المثيرة لمتفكير أمراف في غاية 

 الأىمية ، وأف تعممييما ينبغي أف يكوف ىدفاً رئيساً لمؤسسات التربية والتعميـ . 

طرؽ فعالة يتطمب أكثر مف اكتساب أفكار وأساليب ، أو إف تعميـ التفكير ب
ميارات جديدة ، وكثيراً ما يتطمب التخمص مف الطرؽ المألوفة والمريحة في تناوؿ الأفكار 
، والابتعاد عف إسقاط المعاني والقدرة عمى ترجمة الأفكار إلى أفعاؿ .  )جابر عبد 

 (11، ص 9117الحميد ، 

( أف تعميـ التفكير قد يكوف أىـ عمؿ 95ص ، 9111ويضيؼ فتحي جرواف )
 يمكف أف يقوـ بو معمـ لأسباب كثيرة مف بينيا ما يمي : 

  التعميـ الواضح المباشر لمتفكير المتنوع يساعد عمى رفع مستوى الكفاءة التفكيرية
 لممتعمـ .

  التعميـ الواضح المباشر لمتفكير اللازـ لفيـ موضوع دراسي ، يمكف أف يحسف
تحصيؿ المتعمـ في ىذا الموضوع ، وتشير الدراسات إلى أف تعميـ المحتوى مستوى 

الدراسي مقروناً بتعميـ ميارات التفكير يترتب عميو تحصيؿ أعمى مقارنة مع تعميـ 
 المحتوى فقط .

  تعميـ التفكير يعطي المتعمـ إحساساً بالسيطرة الواعية عمى تفكيره ، وعندما يقترف
ستوى التحصيؿ سينمو لدى المتعمـ شعور بالثقة بالنفس في ىذا التعميـ مع تحسف م

 مواجية الميمات المدرسية والحياتية . 
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( أف ميارات التفكير الإبداعي 422، ص 9115في حيف يذكر راجي عنايت )
تعتبر جانباً مف ميارات التفكير ، تحتاج مف الفرد أف يتعمميا وأف يتعمد تطبيقيا ويؤكد 

ره تعمـ التفكير الإبداعي .  بغض النظر عف مقدار ما يتمتع بو مف عمى أف كؿ فرد بمقدو 
ذكاء ، فميس مف الضروري أف يحظى الفرد بنسبة ذكاء مرتفعة لكي يستطيع تعمـ التفكير 

 الإبداعي .

ومع تزايد النمو في الاىتماـ بتطوير وتعميـ التفكير الإبداعي ظيرت العديد مف 
الحث عمى تعميـ التفكير في المدارس وتؤكد عمى ضرورة الدراسات والأبحاث التي تناولت 

،  9111، عزيزة المانع :  9112ذلؾ وأىميتو ، مثؿ دراسة كؿ مف )عادؿ عبد الله : 
 ( . 9111صفاء الأعسر : 

( فإف De Bono, E., 1991,p 3-4وحيث أف ميارات التفكير يمكف تعمميا )
 مى النحو التالي : ىناؾ عدة طرؽ لتدريس ميارات التفكير ، وىي ع

حيث يتـ تدريس ميارة التفكير مباشرة ومجردة ، حيث يتـ تقديـ  الطريقة المباشرة :
تعريفاتيا ، وخطواتيا ، ومراحميا ، وأساليبيا ، وبعد ذلؾ يأخذ الطالب بعضاً مف 

 التدريبات . 

 حيث يدرس الطالب محتوى معيف يتعرض مف خلالو إلى  الطريقة غير المباشرة :
)عبد ؿ أف يتعرؼ عمى الميارة نفسيا. ميع جوانب واحتمالات الميارة المطموبة قبج

 (19، ص 9111الرحمف كمنتف ، 

بينما يرى البعض إمكانية الدمج بيف الطريقتيف إذا وجدت الإرادة والخبرة لدى 
 (3، ص 9111المعمـ . )فتحي جرواف ، 

تعميـ التفكير الإبداعي  ( أف استراتيجية4222كما استخمصت دراسة فايز مينا )
تتمثؿ في إعداد برامج خاصة لتعميـ التفكير الإبداعي ، أو اتخاذ بعض مجالات الأدب 
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والفنوف كمحور لتعميـ التفكير الإبداعي ، أو اتخاذ محتوى التعميـ عمى إجمالو كوسيط 
 لتعميـ التفكير الإبداعي .

لتعميـ ثة شروط ( ثلا914-912، ص 9117أورد جابر عبد الحميد ) بينما
  التفكير الإبداعي :

، وأف يتعدى الحموؿ  والدافع يصؼ رغبة شخص في أف يكوف مبدعاً  : الدافع .9
، الاعتقاد بأف المرء يمكف أف يكوف مبدعاً سيتصؿ  . ومثاؿ ذلؾ السابقة لممشكلات

 .  ، وبتقدير الذات بالثقة بالذات

وتتضمف الوسائؿ معرفة وميارات مناسبة لممجاؿ مع ميارات حؿ  : الوسائل .4
  المشكمة إبداعياً.

، أي القدرة عمى رصدىا والاستعداد  وتتألؼ الفرصة مف وعي بالفرصة : الفرصة .3
والقدرة عمى التعامؿ مع ىذه  .  والوعي بالضغوط المضادة ليا  . للإمساؾ بيا

ـ ضوترتيباً عمى ذلؾ غيرت تعريؼ الفرص لت  . ، وعمى خمؽ الفرص ليا الضغوط
 .  "توافر الزماف والمكاف"

ومف أىـ الوسائؿ والأساليب التي قد تؤدي إلى تعميـ التفكير الإبداعي الأساليب 
 ( ، والتي يمكف إيجازىا فيما يمي : 11-17، ص  9117التي اقترحيا أدوارد دي بونو )

  وىي طريقة خاصة لتأمؿ الأشياء اليدؼ منيا استثارة أنماط جديدة ،  :ليد البدائلتو
 فقد يشكؿ أحد البدائؿ نقطة بداية مفيدة . 

 وىو إعادة تنظيـ نمط أو أنماط معينة ، فالافتراضات ىي أنماط  :تحدي الافتراضات
 رب عادة مف عممية إعادة التركيب.تي

 : يداً ، فإنو يتطمب درجة مف الإبداع ، طالما أف التصميـ ليس نسخاً أو تقم التصميم
ويكوف التركيز فيو عمى الطرؽ المختمفة لعمؿ الأشياء والتحرر مف الأنماط 

 المتكررة.
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 : حيث يأخذ الشخص الأمور كما ىي ، ثـ يعكسيا مف الداخؿ  الطريقة العكسية
ستثارة إلى  الخارج ، ومف أعمى إلى أسفؿ ، ومف الخمؼ إلى الأماـ ، وىذه طريقة لا

 إعادة تنظيـ المعمومات.

 يمكف وصؼ الأشياء المحسوسة بطريقة مختمفة مف شخص لآخر ،  :الوصف
 تعدد الأوصاؼ بتعدد وجيات النظر.وت

 لمتدريب عمى التفكير الإبداعي ، فأي سؤاؿ يطرح مشكمة  ـتستخد :حل المشكلات
 .ؿ المناسبةلو عمى  اقتراح الحمو  يكوف مثيراً لاىتماـ المتعمـ ، ومساعداً 

( فقد قدمت مجموعة مف الاستراتيجيات 32-41، ص  4229أما تغريد عمراف )
التدريسية تتواءـ مع تنمية التفكير الإبداعي ، وتدفع المتعمـ لعمؿ وصلات جديدة بيف 

 الأعصاب في خلايا المخ .  ومف أىـ ىذه الاستراتيجيات ما يمي : 
استخداـ  يعتمد ىذا الأسموب عمى :المختمفةستخدام الأنظمة الرمزية التدريب عمى ا -9

التي يمكف  لما وضعت مف أجمو .  ومف الأمثمةالأنظمة الرمزية بطريقة مخالفة 
 توجيييا في ىذا الصدد : 

 ىؿ يمكف أف أرسـ خريطة توضح العلاقة بيف أحداث القصة ؟  -
 ىؿ يمكف أف أرسـ خطوطاً تعبر عف تسمسؿ الأحداث ؟  -
 ىؿ يمكف أف أضع ىذا في صورة موسيقية .  -
وجية النظر تعبر عما يعتنقو الفرد مف أفكار أو معتقدات .   :تحميل وجهات النظر -4

وىذه الاستراتيجية تيدؼ إلى دفع التلاميذ لمتفكير فيما يحمموه مف آراء ومعتقدات 
واىر التفاصيؿ والظتنعكس في طريقة رؤيتيـ للأمور ، وذلؾ مف خلاؿ أسئمة عف 

 ومف الأسئمة التي يمكف أف تستخدـ في ىذا الصدد : والبحث في الأسباب. 

 ماذا أيضاً يمكف أف يوضع في الحسباف ؟  -
 ما المعاناة التي يمكف أف تحدث نتيجة لػ ... ؟  -
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 ما الذي يمكف أف يقولو .... تجاه ىذا الموقؼ ؟ ولماذا ؟  -
الأشياء الناقصة ، أو الغير مكتممة .  استراتيجية تدفع التلاميذ إلى تكممة  التكممة : -3

 ويمكف استخداـ ىذه الاستراتيجية عمى النحو التالي : 

 يطمب المعمـ مف التلاميذ وضع بداية لقصة ، أو وضع نياية ليا .  -
 يطمب المعمـ مف التلاميذ استكماؿ الجزء الناقص في الصورة .  -
 ما المتوقع حدوثو إذا لـ يحدث ... ؟  -

 V., Jeannette  (1999؛ و"فوس جانت"D. Gordonكما يقدـ "دروف جوردف" 

  ( خطوات لتعميـ التفكير الإبداعي ، وىي عمى النحو التالي :1 :
 الحؿ السميـ المنطقي. عرؼ وحمؿ -4   عرؼ مشكمتؾ  -9
 أكسر النمطية . -2 أجمع الحقائؽ ، الخاصة والعامة . -3
 ب أقتراحات جديدة.جر  -1   أبحث خارج مجالؾ  -5
 أستخدـ الموسيقي أو الطبيعة للاسترخاء. -1  أستخدـ جميع حواسؾ -7
 أعد التأكيد منيا. -92 أنيا تنطاؼ فجأة ) الإلياـ (. -1

ومف ناحية أخرى اتجيت بعض الدراسات لمكشؼ عف مدى إمكانية تعميـ التفكير 
، والتي ( 9112دراسة كوثر الغتـ )الإبداعي لطفؿ الروضة ، ومف بيف ىذه الدراسات 

كما  .  إلى إمكانية تعميـ ميارات التفكير الإبداعي لطفؿ مرحمة رياض الأطفاؿتوصمت 
ضرورة تقديـ مناىج تعميمية R. Cromwell (1993 ) أوضحت دراسة "كرومويؿ" 

ائج تشير نتفي حيف .  للأطفاؿ بكؿ مقوماتو وأىدافو يالإبداعالتفكير جديدة يدرس فييا 
( إلى أف 1993)  .M. Underbakke, et.alالبحث الذي قاـ بو "ممفا أندرباؾ" وآخروف 

حتى في الأعمار الصغيرة عندما  عميميالدى التلاميذ يمكف تالإبداعي القدرة عمى التفكير 
 .الإبداعي  التفكير إثارةيقدـ المعمموف ليـ داخؿ الدراسة تجارب ذات صمة وثيقة ب

( أف ىناؾ ارتباط وثيؽ بيف درجة 4222عبمة عثماف ) وقد أبرزت دراسة
الإبداعي التفكير الاستفادة التي يحققيا الطفؿ بما يقدـ لو مف تعميـ وتدريب عمى ميارات 
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، ولذا فإف  وتبني الطفؿ للاتجاىات الإيجابية نحو تعمـ ىذه الميارات واستثمارىا فيما بعد
الإبداعية في بداية حياتيـ ىو تكويف  اليدؼ الأساسي مف ممارسة الأطفاؿ للأنشطة

 .  الاتجاىات الإيجابية نحو التفكير الإبداعي

؛ و"كاي  C. Edwaredsومف جانب آخر فقد أظيرت دراسة "كاروليف إدواردز" 
( العديد مف الضوابط لتعميـ أنشطة التفكير الإبداعي 1995) K. Springateسبرنجت" 

 لمطفؿ والتي ينبغي مراعاتيا وىي : 

)تجزئة المواد إلى عناصر  التحميل: تنمية ميارات التفكير لدى الأطفاؿ التي تتضمف أولًا 
)وضع الأجزاء لتكويف ىيكؿ جديد ثـ إعادة الترتيب والتنظيـ(،  التركيبلفيميا(، 

 )الحكـ عمى قيمة المواد مف خلاؿ معايير ومقاييس( . التقييم

متنوعة ومختمفة ، لأنيـ يحتاجوف إلى قدرة  : توصيؿ الأفكار إلى الأطفاؿ بطرؽ ثانياً 
عقمية كبيرة وتكامؿ بيف الأشكاؿ المختمفة لمكممات ، والرسوـ ، والنحت ، والبناء ، 

، والمسرحيات الدرامية. فمف خلاؿ مشاركة الآخريف والرقص، والحركات ، والموسيقى
ا يظير دور في تصوراتيـ وآرائيـ يصبح الأطفاؿ عمى وعي ودراية بما يحدث. وىن
 المعمـ الإرشادي والحريص بأف لا يفرض رأيو ومعتقداتو عمى الأطفاؿ . 

: تعميـ الأطفاؿ أشياء ذات معنى وفائدة ، فتكويف صمة بيف الأشياء التي يتعمميا ثالثاً 
الطفؿ وخبراتو اليومية يساعده عمى تكويف معنى لما يتعممو ، وكذلؾ فإف الأنشطة 

ة ، ف رسومات أو قص صور مف مجلات عف أشياء متنوعالتي يقوـ بيا الطفؿ م
أثاث ... الخ ، مثؿ ىذه الأنشطة قد تساعد الطفؿ  أطعمة معينة، أو ألعاب، أو

 عمى تنمية مياراتو المغوية ، وكذلؾ قدرتو عمى اختيار وتصنيؼ المواد .

اكتساب الطفؿ لمعمميات  ( إلى أف943، ص  9113) إبراىيـتشير عواطؼ و 
 :  عمى النحو التالي يتحدد العقمية التي يتطمبيا التفكير الإبداعي

 .  طريقة المعممة في تفسير البيانات للأطفاؿ -
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 .  نوعية الاستجابات المطموبة مف الأطفاؿ -
 .  طرؽ اكتساب الأطفاؿ التعميمات والقواعد العامة -
 .  مستوى التطبيؽ المطموب مف الأطفاؿ -

في خمؽ الروح الإبداعية لأطفاليا في عمى معممة الروضة يقع العبء الأكبر و 
، فيي مسئولة مسئولية كبيرة عف الظروؼ الخاصة التي تتيحيا وتييؤىا للأطفاؿ  الفصؿ

الطرؽ التقميدية في تعميـ  بإتباعياحتى تنمي فييـ روح الإبداع وتشجعيا أو قد تقتميا 
طفاليا لمتعبير عف أنفسيـ بتمقائية حتى دوف حاجة إلى ، فحيف تعطي الفرصة لأ الأطفاؿ

، وحيف  ميارة أو أصالة أو نوعية إنتاج فيي تنمي فييـ نوعاً مف الإبداع التعبيري
تساعدىـ عمى التعبير عف نشاطيـ وتحسيف أسموب أدائيـ وفقاً لمقواعد العممية التي 

وحيف تساعدىـ عمى   . نتاجي"تعمميا قبؿ ذلؾ فيي تنمي فييـ نوعاً مف "الإبداع الإ
إدراؾ علاقات جديدة غير عادية بيف ما يحصموف عميو مف معمومات قد تكوف منفصمة 

، ىذه العلاقات التي لا يمكف أف تؤدي إلى اكتشاؼ نوع جديد مف المعمومات  ومتباعدة
، فإنيا تنمي فييـ بأسموب مبسط "الإبداع  أو مف الحقائؽ أو مف الحموؿ لممشكلات

ف ىذه القواعد والأساليب التي ، وبالتالي فإ( 55-52: 9113،  ختراعي" )ميادة الباسؿالا
 . تعميـ التفكير الإبداعي لمطفؿ تستطيع أف تقوـ بيا المعممة تؤدي إلى 

 تعميـ التفكير( إلى أف 1993) Cromwellأشارت نتائج دراسة "كرومويؿ" وقد 
ثارة خياؿ الأطفاؿ وبالتالي يجب عمى معممة ل يالإبداع لأطفاؿ يرتبط بممارسة الفنوف وا 

وتشجيع الأطفاؿ عمى رؤية  يالإبداع تعميـ التفكيرالروضة أف تمعب دوراً أكثر فاعمية في 
  . الأشياء المحيطة بمنظور جديد مختمؼ مف خلاؿ بيئة تربطيا علاقات جديدة

" جوؼ"و ؛ Torrance" تورانس"ف وفي ىذا الصدد استخمصت دراسة كؿ م
Goof  (1990 قائمة ببعض الإجراءات والأدوار التي تستطيع معممة الروضة القياـ بيا )

 :  . وىي عمى النحو التالي التفكير الإبداعي لدى الأطفاؿ تعميـل

 تعميـ الأطفاؿ كيفية تقدير جيودىـ الإبداعية .  .9
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 ة . احتراـ أفكار الأطفاؿ وحموليـ غير المعتاد .4
توفير الفرص للأطفاؿ أف يتعمموا ويفكروا ويكتشفوا دوف تيديد التقييـ الفوري ،  .3

فالتقييـ المستمر وخاصاً خلاؿ التعميـ العممي والمبدئي التحضيري يجعؿ الأطفاؿ 
 خائفيف مف استخداـ الوسائؿ الإبداعية في التعميـ . 

 الإبداعية .  تقبؿ أخطاء الأطفاؿ الصريحة والعفوية كجزء مف العممية .2
 توفير الفرص لمتعمـ الذاتي .  .5

( بعض الأنشطة 11-15، ص 9114يوسؼ قطامي )و وقد قدـ تيسير صبحي، 
 :  لدى أطفاليا منيا يالإبداعتعميـ التفكير التي تقوـ بيا المعممة الناجحة مف أجؿ 

   . تقديـ عدد كبير مف الأنشطة التي تشجع التفكير الإبداعي 
  . استخداـ عدد قميؿ مف الأنشطة التي تعتمد عمى الذاكرة 
  . استخداـ التقويـ بيدؼ التشخيص، وليس بيدؼ إصدار حكـ نيائي 
 مبدعة .  تعمميف مف استغلاؿ المعرفة بصورةإتاحة الفرص المناسبة التي تمكف الم 
  . تشجيع التعبير التمقائي 
  . توفير جو يسوده القبوؿ والجذب 
  . تقديـ المثيرات الغنية والفاعمة في بيئة متنوعة وفنية 
  . تحظى الأصالة بدرجة عالية مف اىتماميا، وتمنحيا قيمة كبيرة 
  تشجيع المتعمميف عمى طرح أفكارىـ الجديدة ، وعدـ تسخيؼ أية فكرة مطروحة ولا

 التقميؿ مف شأنيا . 

نجاح المعمـ ( عوامؿ 934-941، ص 9111لخص فتحي جرواف ) ي حيفف
 :  في تعميـ التفكير الإبداعي فيما يمي

 .  احتراـ التنوع والانفتاح .4 .  الاستماع لمطمبة .9
 .  تشجيع التعمـ النشط .2 .  تشجيع المنافسة .3
 .  إعطاء وقت كافي لمتفكير .1 .  تقبؿ أفكار الطمبة .5
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 . إعطاء تغذية راجعة إيجابية .1 .  تنمية ثقة الطمبة بأنفسيـ .7
  .  ة تثميف أفكار الطمب .1

مف خلاؿ للأطفاؿ  يلإبداعلمتفكير اتشجيع المعممات  بالإضافة إلى ضرورة
التكيؼ طبقاً لأفكار  الأطفاؿ بدلًا مف محاولة إعادة تشكيؿ الأفكار الخاصة بالأطفاؿ 

، وذلؾ بوقؼ الحكـ عمى حؿ  الأطفاؿعادية مف ال، تقبؿ الأفكار غير  لتلائـ الكبار
، استخداـ الحؿ الإبداعي لممشكلات في كؿ أجزاء المنيج  الأطفاؿ التباعدي لممشكلات

، منح الطفؿ  ، واستخداـ المشكلات التي تحدث بصورة طبيعية في حياتنا اليومية الدراسي
 ى الأفكار الأكثر إبداعاً وقتاً كافياً لاستكشاؼ كؿ الإمكانيات تحركاً مف الأفكار الشائعة إل

، كما أف المعممة يمكنيا أف تشجع وتنمي الإبداع  ، التركيز عمى العممية أكثر مف المنتج
 لدى الطفؿ وذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى التعبير عف الأفكار العامة في إطار غير تقييمي

( .Moran, J., 1988: 3 ) 

تكويف مجتمع مف التساؤؿ في  ف التدريس بيدؼ تعميـ التفكير الإبداعي يتطمبإ
وىو المكاف الذي يجب أف يصبح فيو طرح   Community of Inquiryالفصؿ الدراسي 

، ولإنشاء ىذا المجتمع يجب عمى المعممة أف توفر الشروط  السؤاؿ في نفس أىمية إجابتو
 (Starko, A., 1995 : 16):  الآتية
 .   تنظيـ المنيج الدراسي حوؿ عممية الإبداع .9
توفير المحتوى والعمميات التي تسمح للأطفاؿ بالبحث والتواصؿ مف خلاؿ نظاـ  .4

 .  معيف
 .  تدريس أساليب عامة تيسر التفكير الإبداعي مف خلاؿ النظاـ .3
 .  الذي يؤيد الإبداع في الفصؿ الدراسي المناخ الملائـتوفير  .2

Springate (1995 ) جت"نوسبر " ؛ Edwards" وقد أجرى كؿ مف "إدواردز
دراسة تيدؼ إلى التوصؿ لبعض الأنشطة والممارسات التي يجب عمى معممة الروضة أف 

،  تعميـ الأطفاؿ التفكير الإبداعيعمى تؤدييا لتعديؿ البيئة الصفية لتساعد بأفضؿ الطرؽ 
 :  وىي عمى النحو التالي
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 يحتاج الأطفاؿ إلى وقت ممتد غير محدد  ؛ لا يتبع الإبداع حركة الساعة : الوقت
يـ التحرؾ إلى نشاط منلاستكشاؼ وأداء أحسف إنتاج لدييـ، فلا تطمب المعممة 

 .  ، عندما يكونوا منشغميف في نشاط آخر بطريقة فعالة ومنتجة تعميمي مختمؼ
 يحتاج الأطفاؿ إلى مكاف يتركوا فيو عمميـ غير المنتيي لاستكمالو في  : المساحة

، ومساحة تساعدىـ عمى أداء عمميـ في أحسف صورة أما البيئة الصفية  يوـ التاليال
 .  المنغمقة والضيقة تعيؽ العمؿ الإبداعي

 يمكف لممعممة أف ترتب مجموعات رائعة مف المواد الخاـ التي لا يمكف  : الخامات
أف  شراؤىا أو إيجادىا أو إعادة تصنيعيا واستخداميا وىذه الخامات مف الممكف

، ويمكف  ، وخامات النحت ، والبذور ، والخرز ة الورؽ بكؿ أنواعومتتضمف خا
براز   . مخياؿل اً للأطفاؿ استخداـ تمؾ الخامات بصورة أكثر إنتاجاً وا 

 وقبوؿ المخاطرات والإبداع  يجب تشجيع المعممة وتقبميا لأخطاء الأطفاؿ : المناخ ،
 . والحريةوالتفرد مع قدر معيف مف الفوضى والضوضاء 

 أف أحسف أعماؿ الأطفاؿ وأكثرىا إثارة تتضمف ارتباط مثير بينيـ،  : المناسبات
 وبيف عالميـ الداخمي والخارجي، وعمى المعممة أف توفر المناسبات لتمؾ المغامرات.

وأمثمة للأفكار بالتفكير الإبداعي، لذلؾ ينبغي أف تعرؼ المعممة المقصود 
التباعدي  والتفكير، والتفاصيؿ، الأصالة والطلاقة والمرونةبارات واخت، الإبداعية

Divergent ، والتفكير التقاربيConvergent  ،واستخداـ ىذه المعمومات بقدر الإمكاف. 
، وينبغي  وينبغي عمى المعممة أف تكوف نموذجاً لمتفتح العقمي في المجالات المناسبة

كأف تتحدث ، عند الأطفاؿ  يالإبداعتفكير العمييا أيضاً أف تخمؽ المواقؼ التي تستثير 
 & ,.Edwards, C. ) عف الأفكار الجريئة أو التي تبدو وأف تعطي أسئمة مفتوحة

Springate, K., 1995: 2-3) 

 : ما يمي  أف تعميـ التفكير الإبداعي يتطمب يمكف القوؿوفي إطار ما سبؽ 



 جامعة جنوب الوادى –كلية التربية بالغردقة  –مجلة العلوم التربوية 
====================================================== 

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
  4242أغسطس                  -;56                     - ( 5( العدد )5المجمد )

 

  تدريس ميارات التفكير مباشرة ،  بالطريقة المباشرة ؛ حيث يتـتعميـ التفكير الإبداعي
ومجردة ؛ حيث يتـ تقديـ تعريفاتيا ، وخطواتيا ، ومراحميا ، وأساليبيا .  وكذلؾ 
الطريقة غير المباشرة عند تدريب الطالبات المعممات عمى كفايات تعميـ التفكير 
الإبداعي ؛ وذلؾ مف خلاؿ اتخاذ محتوى منيج النشاط كوسيط لتعميـ التفكير 

عي لمطفؿ ؛ والمتمثؿ في ىذا البحث في النشاط القصصي ، والنشاط الفني ، الإبدا
 والنشاط الحركي ، والنشاط الموسيقي . 

  كفايات تعميمية لمعممة رياض الأطفاؿ تعمؿ عمى توليد الأفكار أداءات تحديد
 . الإبداعية لمطفؿ

  الدوافع  كفايات تعميمية لمعممة رياض الأطفاؿ تعمؿ عمى إثارةأداءات تحديد
 .  الداخمية لمطفؿ تجاه التفكير الإبداعي

  كفايات تعميمية لمعممة رياض الأطفاؿ تعمؿ عمى تشجيع الأطفاؿ أداءات تحديد
 . عمى الحموؿ الإبداعية لممشكلات

يمكف  دراسة الأنشطة والأساليب الخاصة بتعميـ التفكير الإبداعي كما أف
  كفايات تعميـ التفكير الإبداعي لمطالباتالاستفادة منيا كإحدى مصادر اشتقاؽ 

 . المعممات

 

 

 قياس التفكير الإبداعي لدى طفل الروضة :   -8
تعددت الاختبارات التي تستخدـ لقياس قدرات التفكير الإبداعي ، فبعض ىذه 
الاختبارات يشمؿ مواقؼ لفظية ، وبعضيا يشمؿ مواقؼ مصورة ، عمى حيف يشمؿ 

 بعضيا الآخر النوعيف السابقيف . 
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وقد اتجو العمماء في بداية بحوثيـ إلى محاولة قياس التفكير الإبداعي بطريقة 
نسبياً ، وذلؾ عف طريؽ اختبارات مجموعة مف المبدعيف مف ذوي  مباشرة ودقيقة

خضاعيـ لمناىج الدراسة وأساليب الملاحظة العممية ، إلا  الإسيامات الأصيمة أو البارزة وا 
الأمر وبخاصة حيف الحاجة إلى قياس التفكير الإبداعي  أنو أتضح صعوبة تحقيؽ ىذا

تسـ بالجدة والأصالة واتساع الخياؿ ، ولذا لدى أفراد مف غير أصحاب الإنجازات التي ت
فقد عدؿ العمماء عف أساليبيـ واتجيوا إلى استخداـ وسائؿ بديمة أخرى أىميا : ) محمود 

 (914 – 971، ص  4222؛ رمضاف القذافي ،  72-11،ص  9112منسي ، 
عمى أف يتـ حصر  Divergentاختبارات تعتمد عمى أساليب التفكير التباعدي  .9

 ت الإبداعية أو النادرة لتقييميا وتقدير مستوى إبداعيا .الإجابا
دراسة تاريخ الحالة ، أي دراسة تاريخ حياة المبدعيف ، والخبرات الذاتية التي مروا  .4

بيا في مراحؿ نموىـ المختمفة ، والبيئة الاجتماعية والثقافية التي نشأوا فييا ، 
 تاريخ العائمة . وأنشطة الوقت الحر لدييـ ، بالإضافة إلى دراسة 

مقاييس الشخصية التي تسيـ في التعرؼ عمى ما لدى الأفراد مف اتجاىات ودوافع  .3
 وميوؿ وسمات أخرى مميزة لممبدعيف . 

تقديرات المعمميف لمقدرات الإبداعية لتلاميذىـ الذيف يتميزوف بقدراتيـ العالية في  .2
نة ) اختلاؼ الأفكار ( ، والمرو اء عدد كبير مف الأفكار لكؿ موقؼإعط)الطلاقة 

بير مف الأفكار التي يقدمونيا في مواجية موقؼ معيف ( ، والأصالة ) إعطاء عدد ك
 المباشرة ، أو الأفكار غير الشائعة والطريفة ( .  غير العادية غير

ر الطلاقة، والمرونة، معاييفسيا )وىذه الطريقة تستخدـ المعايير ن :تقديرات الأقراف .5
وقد يكوف  قدير قدرات التلاميذ الإبداعية.يستخدميا المعمموف في ت( التي والأصالة

 الأقراف أطفاؿ ، أو ميندسوف ، أو عمماء ، ... الخ .  
 تقدير رؤساء العمؿ أو تقديرات الخبراء في مجاؿ تخصص الفرد .  .1
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، أو تقييـ لوحة فنية ، أو عمؿ رواية، أو مسرحية: مثؿ تقييـ الحكـ عمى الإنتاج .7
 أي مجاؿ مف مجالات العموـ المختمفة .عممي في 

 الأنشطة الإبداعية الواردة في التقارير الذاتية .  .1

( إلى أىـ معايير "محكات" 314-351، ص 9114ويشير فؤاد أبو حطب )
 التفكير الإبداعي فيما يمي : 

  النبوغEminence :  ىو أكثر المعايير أىمية وارتباطاً بدراسة الإبداع . ويتمثؿ
ىذا المعيار في أف يحرز الفرد النابغ مكاناً ومكانة بارزيف في أحد مياديف المعرفة 
أو الحياة ، وأفضؿ مكونات ىذا المعيار المؤشرات الموضوعية التي تتمثؿ في مقدار 

 الاىتماـ الذي يحظى بو إنجاز الشخص . 
 بات الحاسمة المتطمCritical Incidents :  لجأ بعض الباحثيف في ميداف

التفكير الإبداعي إلى استخداـ عينات مف ذوي المستوى العادي عمى أساس أنو 
توجد ميف عديدة في المجتمع الإنساني الحديث تتطمب درجة متوسطة مف الإبداع 

داع ، ومف في ظروؼ تتكرر بشكؿ عادي حيث توجد فرص ومناسبات عديدة للإب
ىنا ظير منيج الأحداث الحاسمة الذي يسجؿ مثؿ ىذه الفرص والمناسبات ، بحيث 

درجة كافية مف إذا تكررت يوصؼ الفرد بأنو أكثر إبداعاً مف غيره ، ويمكف تقويمو ب
ىذا المنيج في تحديد الأفراد الذيف يزيدوف عف  ، ويمكف استخداـالثبات والموضوعية

 ومقارنتيـ بمف يقموف عنو . المتوسط في الإبداع ، 
  عينات العملWork Sample :  وفيو يطمب مف الفرد أف يكتب قصة ، أو يرسـ

لوحة ، أو يؤلؼ قصيدة شعرية ، ويكتب عملًا موسيقياً ، أو غير ذلؾ .  والمسممة 
الأساسية التي يقوـ عمييا ىذا المعيار أف الإبداع يمكف أف يستدؿ عميو في أي عمؿ 

معممياً ، كما يستدؿ عميو في الحياة الواقعية .  وخاصة إذا كانت  يطمب أداؤه
ذا كانت  التعميمات التي تقدـ أثناء العمؿ المعممي تركز عمى التفكير الإبداعي ، وا 

 المشكمة التي تقدـ تتطمب إنتاج حموؿ متعددة .



 تعميم التفكير الإبداعي في مرحمة رياض الأطفال
------------------------------------------------  

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
  4242أغسطس                  -574                     - ( 5( العدد )5المجمد )

 

  التقديراتRatings:  يوجد صوراً مختمفة ليذا المعيار ، منيا أف يطمب مف
عمميف أو الأقراف تسميو أو ترشيح التلاميذ أو الزملاء الأكثر إبداعاً ، ومنيا الم

التقديرات التي يستخدميا ىؤلاء الحكاـ في صورتيا المعتادة ، والتي قد يستخدـ فييا 
مقاييس التقدير ؛ إلا أنو في معظـ الأحواؿ تتـ التسمية أو التقدير في ضوء أبعاد 

 طلاقة والمرونة والأصالة . التفكير التباعدي وخاصة ال

ومما سبؽ يتضح أف معيار المتطمبات الحاسمة يعد أيسر مف معيار النبوغ الذي 
، في حيف أف ميزه معيار عينات العمؿ أنيا تسمح لمباحث العباقرة والنابغيفيتناولو 

 بالتحكـ في ظروؼ البحث ، إلا أف أىـ عيوبيا أف العمؿ لابد أف ينتيي في فترة وجيزة ،
 ات يعد مف أيسر أنواع المعايير.في حيف معيار التقدير 

تمؼ المراحؿ التعميمية. وتستخدـ عدة اختبارات في قياس التفكير الإبداعي في مخ
مجموعة اختبارات "تورانس" و"جيمفورد" التي يمكف استخداميا في جميع  أشيرىا :و 

 . المراحؿ العمرية ابتداء مف الحضانة حتى مرحمة الدراسات العميا

ويعتمد اختبار "تورانس" لقياس القدرات الإبداعية عمى تقديـ مجموعة مف المواقؼ 
مثؿ كؿ اختبار فرعي عنصراً ، وي الخاصة بالعمميات الإبداعية بشكميا الطبيعي المعتمد

، ويتكوف الاختبار مف بطارية مكونة  أو كميا مجتمعة، أو بعضاً منيا ، مف العناصر 
، ومجموعة  لغويةمجموعة  : وعاتممف اثني عشر اختباراً فرعياً مقسمة إلى ثلاثة مج

 ( 911: 4222،  )رمضاف القذافي  . ، ومجموعة مسموعة مصورة

: تحميؿ  لمتفكير الإبداعي عمى الأنشطة التالية "جيمفورد"بينما اشتممت اختبارات 
، عناويف  الجمؿ، تحميؿ الفقرة، تحميؿ الشكؿ، اختبار مفيوـ الشكؿ، اختبار المستحيلات

،  ، تداعيات الأرقاـ ، اختبار الطلاقة، اختبار المرونة ، اختبار المواقؼ العامة القصص
، اختبار  ، اختبار ترتيب المشكلات ات، اختبار الدائرة أو المربعاختبار المتتابع
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، اختبارات الاستخدامات غير العادية.  المتضمنة، اختبارات التداعيات الاستعمالات 
 ( 71 ، ص9112،  )محمود منسي

 مقياس( إلى أدوات 32-34"ب"، ص  4222) ويشير مجدي عبد الكريـ
Assessment Tools   مف ىذه الأدواتالتي يمكف مف خلاليا التعرؼ عمى الإبداع ، :

 الاختبارات  المقننة ، الملاحظة ، التقدير الذاتي ، الحقائب ، الاستنتاج . 

  الاختبارات المقننةStandardized Tests :  إف الاختبار المقنف ىو ذلؾ
ط تطبيقو .  يعد الاختبار ذو القواعد الواضحة المحددة ، سواء في بنوده أو شرو 

الاختبار المقنف أفضؿ الاختبارات التي يطمئف الباحث أو المعمـ إلى نتائجيا ، لأف 
الاختبار المقنف يقصد بو أف يعطي نتائج متماثمة حتى إذا طبؽ عمى أفراد مختمفيف 

، ومف أمثمة ىذا النوع مف  Norm، ولابد للاختبار المقنف أف يستند إلى معيار 
.  )أحمد مر" لمذكاء أيضاً تبار "استانفورد بنيو" لمذكاء ، واختبار "ويكسالاختبارات اخ

( .  وقد تعددت حديثاً الاختبارات المقننة في 319، ص  4224صالح ، وآخروف ، 
 مجاؿ الإبداع . 

   الملاحظةObservation :  إف المقصود بالملاحظة كإحدى أدوات القياس ىي
في الشروط التي تحدث خلاليا تمؾ الظاىرة ، مشاىدة ظاىرة ما دوف تدخؿ الباحث 

وىناؾ ، أي أنيا رصد واقعي لمظاىرة . أو في توجيو نوع السموؾ المسبب ليا 
 Unrestrictedنمطاف لمملاحظة ىما الملاحظة غير المقيدة )الحرة( 

Observation  وفييا يقوـ الباحث بملاحظة الأفراد موضوع الدراسة في بيئتيـ ،
الطبيعية فترة مف الزمف قد تتعدى الشيور ، ويدوف كؿ ما يلاحظو دوف أف يتدخؿ 
في توجيو الأفراد ، ثـ يقوـ بعد ذلؾ بتحميؿ التفاصيؿ التي تجمعت لديو مف 

، ويقصد بيا ىذا  Restricted Observationمشاىداتو .  والملاحظة المقيدة 
النوع مف الملاحظة المنظمة التي يحدد الباحث أو المعمـ محاورىا سمفاً في صورة ما 
يسمى ببطاقة الملاحظة ، والتي يتوجب عميو أف يقوـ بضبطيا وعرضيا عمى عدد 
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مف المحكميف في المجاؿ حتى يتـ إقرارىا قبؿ استخداميا ، سواء قاـ باستخداميا 
، ص  4224غيره مف الزملاء .  )أحمد صالح ، وآخروف ، الباحث نفسو ، أو 

( .  وعميو فإف  ملاحظة المعمـ لخصائص المبدعيف وسماتيـ تسمح لو 421-452
 بتقييميـ . 

  التقدير الذاتيSelf- Indentification :  د استناداً وىو الحكـ الذي يصدره الفر
( .  فمف خلاؿ 422، ص  4224)أحمد صالح وآخروف ، إلى تقديره الشخصي . 

الاستبيانات ، يمكف لمطلاب أف يشيروا إلى إبداعاتيـ التي يستخدمونيا في الأوقات 
غير المدرسية ، مثؿ عضوية التمثيؿ ، فيمكنيـ توضيح مشاركتيـ في الأنشطة 

 المختمفة .
  الحقائبProtfolioes :  ، وىي حقيبة ورقية تُجمع فييا أعماؿ الأطفاؿ اليومية

الأداء والتقدـ المستمر ، كما ينعكس في التحصيؿ الكمي بواسطة  بغرض تقييـ
عمى عكس الاختبارات  -الأشياء التي ينتقييا الطفؿ . ىذا ومف المفيد ليذه الحقائب 

أنيا تسمح بتقدير إبداع الأطفاؿ . وحتى نساعد في تقويـ الحقيبة المقننة  -المقننة 
ايير التي تؤخذ في الاعتبار .  )مجدي ، يمكف لممدرسة أف تطور قائمة خاصة بالمع

 (32"ب" ، ص  422عبد الكريـ ، 
  الاستنتاجInferring :  ، وىو ميارة تستيدؼ وصوؿ المتعمـ إلى نتائج معينة

يعتمد عمييا عمى أساس مف الأدلة ، والحقائؽ ، والملاحظات .  فالاستنتاج يتضمف 
لؾ اعتماداً عمى خبرات سابقة ؛ تفسير ، وتوضيح لملاحظاتنا .  وغالباً ما يكوف ذ

فالملاحظة خبرة نحصؿ عمييا مف الحواس ، ثـ يأتي الاستنتاج لتفسير ىذه 
 ( 12، ص  4224الملاحظة .  )ىناء عبد العزيز ، 

ويُستخدـ الاستنتاج ىنا لمتعرؼ عمى الطلاب المبدعيف مف بيف ذوي الخمفيات 
 تيـ عمى تحقيؽ كؿ إمكاناتيـ . المتنوعة ، وىي تعتبر الخطوة الأولى نحو مساعد
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وتشير معظـ الدراسات السابقة إلى تأثير طريقة تطبيؽ اختبارات التفكير الإبداعي 
، فقد  حيث أنيا تحتاج إلى أسموب وطريقة تختمؼ عف غيرىا مف الاختبارات النفسية

ا ( أف التعميمات المفتوحة والزمف المفتوح ربم9114أظيرت نتائج دراسة محمد حمزة )
يكوناف مف العوامؿ التي تساعد عمى الأداء الجيد في الاختبارات ذات النياية المفتوحة 

  Macklerوماكمر   Dentleنتؿ دي، كما أشار كؿ مف  مثؿ اختبارات التفكير الإبداعي
يدة أو ق( إلى أف الأطفاؿ الذيف أدوا اختبارات التفكير الإبداعي في ظروؼ غير م9112)

أفضؿ بصورة ذات دلالة إحصائية مف الأطفاؿ الذيف أدوا الاختبارات  محددة كاف أداؤىـ
 (951-921: 9114،  حمزة . )محمد  في ظروؼ مقيدة

أف القدرة عمى التفكير الإبداعي ىي قدرة  الدراسات والبحوثوقد أسفرت نتائج 
نوعية خاصة وليست قدرة عامة بدليؿ عدـ وجود عامؿ يتضمف جميع القدرات الإبداعية 

أف القدرة عمى التفكير إلى ( 9111) توصمت دراسة حسف عيسىفقد المفظية والشكمية معاً 
الإبداعي في الرياضيات مثلًا أو القدرة عمى التفكير الإبداعي في الأدب أو الفنوف أو 

. كما أكدت دراسة محمد عبد الرازؽ  التدريس أو الموسيقى لا يمكف قياسيا باختبار واحد
رة وجود محاولات لإعداد اختبارات التفكير الإبداعي تستمد بنودىا ( عمى ضرو 9113)

 . ومثيراتيا مف ذات التخصص

( عمى ضرورة أف تكوف 9، ص 9119وفي ىذا الإطار يؤكد فؤاد أبو حطب )
المثيرات أو المشكمة التي تطرح عمى التمميذ ليست بعيدة عف المجاؿ الذي يدرسو سواء 

 . ولكف تختمؼ عف الذي يدرسو في الفصؿ الدراسي.  اعيةكاف رياضياً أو دراسات اجتم

 : H. Gardner (1993 “C” : 86وفي ىذا المعنى قدـ "ىوارد جاردنر" 
( طريقة جديدة لتقييـ الأطفاؿ بيدؼ تحديد القدرة الإبداعية لدى كؿ طفؿ ، والتعرؼ 102

ىذا المقياس عمى عمى المجاؿ النوعي المميز لو ، وكذلؾ نقاط الضعؼ .  وقد تـ بناء 
أساس مسممة "أف كؿ طفؿ لديو القدرة عمى إظيار القوة في أكثر مف مجاؿ" ، وقد احتوى 

 ( نشاط ، وىو عمى النحو التالي : 95( مجالات ، تتضمف )1ىذا المقياس عمى )
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يحتوي عمى نشاط "لعبة الديناصور" لقياس قدرة الطفؿ عمى  مجال الأعداد: .9
 استخدامو لمفيوـ الأعداد . 

يحتوي عمى نشاط "التركيب والتجميع" لقياس قدرة الطفؿ الميكانيكية مجال العموم :  .4
، القدرة عمى حؿ المشكلات ، ونشاط "لعبة صيد الكنز" لقياس قدرة الطفؿ عمى 

ت ، ونشاط "المياه" لقياس قدرة الطفؿ عمى توليد العديد الاستنتاج ، وتنظيـ المعموما
جراء التجارب البسيطة .   مف الافتراضات مف خلاؿ الملاحظة وا 

تضمف أنشطة تثير ملاحظات الأطفاؿ لإدراكيـ وفيميـ لمظواىر  مجال الاكتشاف : .3
 الطبيعية . 

عمى الإيقاع تضمف نشاط "الإنتاج الموسيقي" لقياس قدرة الطفؿ  مجال الموسيقى : .2
الحركي الموسيقي ، الغناء ، ونشاط "الملاحظة الموسيقية" لقياس قدرة الطفؿ عمى 

 تمييز أنواع الحركات تبعاً لطبيعة الموسيقى . 
تضمف نشاط "لوحة القصص" لقياس الميارات المغوية )مفردات المغة  مجال المغة : .5

حوار( .  ونشاط "البياف" المناقشة وال –استخداـ حروؼ الاتصاؿ  –بناء الجممة  –
لقياس قدرة الطفؿ عمى وصؼ حدث مع النظر إلى المعايير التالية : القدرة عمى 

 تقدير مضموف دقيؽ ، مستوى التفاصيؿ ، بناء الجممة ، ومفردات الكممة( . 
وتضمف نشاط "حقيبة الفنوف" ، ويتـ فحصيا أو مراجعتيا  مجال الفنون البصرية : .1

مرتيف في العاـ ، وتقييـ المعايير التي تتضمف استخداـ الخطوط ، والأشغاؿ ، 
 والألواف ، المسافات ، التفاصيؿ ، التصوير ، التصميـ . 

تضمف نشاط "الحركات الإبداعية" لقياس قدرات الطفؿ  مجال الحركات والاتجاهات : .7
حساسية الإيقاع ، التحكـ في التعبير الحركي ، توليد الحركات الإبداعية ، عمى 

 والاستجابة لمموسيقى . 
وتضمف نشاط "نموذج لمفصؿ" لقياس قدرة الطفؿ عمى  المجال الاجتماعي : .1

ملاحظة وتحميؿ الأحداث الاجتماعية والتجارب في الفصؿ ، نشاط "قائمة بياف 
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ات التي تجذب الأطفاؿ أثناء التفاعؿ مع الأصدقاء ، تفاعؿ الأطفاؿ" لقياس السموكي
 نماذج مختمفة مف السموؾ الإنتاجي للأدوار الاجتماعية المختمفة .

يتضح مما سبؽ تفاوت وجيات النظر حوؿ الطرؽ المستخدمة في قياس التفكير 
تفكير في الحكـ عمى الالإبداعي ، وأنو لا توجد طريقة واحدة بعينيا يمكف الاعتماد عمييا 

وفي ضوء ذلؾ فقد رأت الباحثة ضرورة مراعاة النقاط التالية عند بناء وتصميـ  الإبداعي.
 اختبار التفكير الإبداعي لمطفؿ : 

  الاستفادة مف الأنشطة المختمفة لاختبارات التفكير الإبداعي ، وبصفة خاصة
اغة اختبارات قياس التفكير الإبداعي في مرحمة رياض الأطفاؿ ، وذلؾ في صي

 مفردات الاختبار ، وتحديد أنسب الطرؽ لتصحيحو . 
  احتواء أنشطة الاختبار عمى مثيرات أو مشكلات ليست بعيدة عف المجاؿ النوعي

 الذي يدرسو الطفؿ ، ولكف تختمؼ عف الذي يدرسو في الفصؿ الدراسي . 
 لعاب ، وضع تعميمات للاختبار تُمزـ الفاحص بخمؽ جواً شبيياً بجو القياـ ببعض الأ

أو التفكير في حؿ المشكلات ، بحيث يوحي ليـ بأنيـ سوؼ يستمتعوف بيذه 
النشاطات مع مراعاة أف يكوف الجو النفسي قبؿ الاختبارات ، وفي أثناءىا مريحاً 

 ومثيراً لنشاطيـ لمغاية . 
  أف يتضمف اختبار التفكير الإبداعي لمطفؿ العديد مف المجالات النوعية كالنشاط

 والنشاط الفني ، والنشاط الحركي ، والنشاط الموسيقي .  القصصي ،

 :  لدى طفل الروضة  التفكير الإبداعيقياس  ثالثاً:
 أف حركة الكفايات لإعداد المعمـ تمثؿ اتجاىاً عالمياً يستيدؼ تطوير إعداد المعمـ

المطموبة ، وقد بذلت جيود عديدة منذ زمف ولا تزاؿ تبذؿ حتى الآف لوضع قوائـ لمكفايات 
، وىذا يؤكد عمى ضرورة الاىتماـ بيذه الحركة في  والتي يجب أف يتمكف منيا المعمـ

ومف جية أخرى ىناؾ تأكيد عمى أف   . مجاؿ رياض الأطفاؿ في جميورية مصر العربية
إنيا نموذج يساعد المعمـ عمى الإبداع والتركيب  ؛ الكفايات ليست طرقاً أو طريقة تدريس
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 :Leonard, D., & Robert, T., 1974إبداع. ) التركيب عممية فييا  عمى اعتبار أف
205) 

، منصور مينا: 9114:  يريغكد عميو دراسة كؿ مف )بدر الأؤ وىذا ما ت
( حيث أشارت إلى أف العديد مف كميات التربية ومراكز البحوث قد شرعت في تبني 4222

، ومف بينيا  برامج إعداد المعمميفوتجريب العديد مف الأساليب والاتجاىات المعاصرة في 
وذلؾ يتطمب إلقاء الضوء في النقاط  .  أسموب التدريس القائـ عمى الكفايات التعميمية

التالية حوؿ : مفيوـ الكفاية ، مصادر اشتقاؽ الكفايات ، إعداد المعمـ عمى أساس 
 الكفايات ، كفايات تعميـ التفكير الإبداعي ، أساليب تقويـ الكفايات .

 

 
 
 
 
 
 
 

 المراجع 
 أولًا : المراجع العربية:

أحمد صالح ، وآخروف : عمـ النفس التعميمي ، مركز الإسكندرية لمكتاب ،  .9
 .4224الإسكندرية ، 

إدوارد دي بونو : التفكير الإبداعي ، ترجمة خميؿ الجيوسي ، الإمارات العربية  .4
 . 9117المتحدة ، منشورات المجتمع الثقافي ، 
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 : إعداد المعمـ في الجميورية اليمنية في ضوء بعض الاتجاىات  الاغبرىبدر سعيد  .3
،  ، مركز الدراسات والبحوث اليمني ، مجمة دراسات يمنية المعاصرة

 .9114،  ، ديسمبر22ع
رىاصات قرف جديد" ،  –تغريد عمراف : نحو آفاؽ جديدة لمتدريس "نياية قرف  .2 وا 

  .  4229، دار القاىرة لمكتاب ، القاىرة ،  9سمسمة تربوية ، ط
، المؤسسة 9، ط : مقدمة في الموىبة والإبداع ، يوسؼ قطامي تيسير صبحي .5

 . 9114،  ، بيروت العربية
 ، مركز تنمية الإمكانات البشرية : قراءات في تنمية الابتكارجابر عبدالحميد جابر  .1

 . 9117،  ، القاىرة النيضة العربية ، دار
،  (91سمسمة سفير التربوية )، : تنمية الإبداع لدى الأبناء  حمد السيد عبد الرازؽ .7

 .9112، القاىرة،  وحدة ثقافة الطفؿ بشركة سفير
، خواطر وآراء لمتأمؿ والمناقشة والتطوير حوؿ  : الابتكار والمستقبؿ راجي عنايت .1

، أبريؿ 9، مج4، ع جمة مستقبؿ التربية العربية، م الابتكار والمستقبؿ
9115. 

المكتب الجامعي ، 4ط،  رعاية الموىوبيف والمبدعيف : رمضاف محمد القذافي .1
 . 4222،  ، الإسكندرية الحديث

، العدد  ، مجمة الطفولة والتنمية : تنمية التفكير حؽ لكؿ طفؿ صفاء الأعسر .92
 .9111، نوفمبر  ة، المجمس العربي لمطفولة والتنمي الصفري

: أثر برنامج دي بونو لتعميـ التفكير عمى بعض قدرات التفكير  عادؿ عبد الله محمد .99
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